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Inledning

Kulturféreningen Litting verkar dels kulturproducent och arbetsmarknadsatgird i Givle
Kommun. Fdreningen star sjdlvstindigt i den sociala ekonomin och som partner i olika
samverkanssammanhang med andra akidrer i kultur- och arbetsmarknadsfiltet. Vad giller
arbetsmarknadsatgirder har foreningen, i samverkan med Arbetsmarknadsenheten i Givie
Kommun och Arbetstérmedlingen i Gévle, verkat. Kulturféreningen Littings har arbetat med
verksamhet med arbetsldsa ungdomar sedan 1991, framfor allt genom olika kulturprojekt, och
internationell verksamhet. Kulturforeningen Léttings malgrupp har alltid delvis varit
ungdomar som av olika anledningar star utanfor arbetsmarknaden/skolan och har under alla ar
haft ett ndra samarbete med Socialtjdnsten.

Vad vi ofta har mbtt 4r ungdomar som behdver betydligt mer stod och framfor allt andra aktiviteter
dn vad som oftast erbjuds, for att ha ens en liten chans att ta steget till framtida
utbildningar/arbeten. Dessa ungdomar har tappat tron pa att de behovs i samhillet och de méste fi
den tron tillbaka innan ndgra framsteg kommer att géras....

Prakltisk erfarenhet med kultur som verktyg har visat sig vara viil fungerande for att uppnd dessa
mél,

Sedan december 2002 verkar foreningen i det fore detta fingelset Hamiltongatan 1 i Giivle,
som renoverats for foreningens dndamél under Overinseende av Riksantikvarieimbetet, En
unik kulturmiljo har bevarats genom renoveringen och gjorts tillgénglig for allménheten
genom att Littings flyttat in och lokalerna har blivit en central plats i Givle for
kulturskapande.

I dag sysselsitts hundratals personer arligen i olika arbetsmarknadsprojekt under senare &r har
verksamheten med sysselséttningsatgérder fatt en internationell dimension genom projekt
stodda bland annat av Europeiska Socialfonden. Det betyder att Liitting #r en vl etablerad
verksamhet med goda resultat och hogt anseende vad giéller arbetsmarknadsétgirder, likavil
som kulturproducent. Det betyder ocksa att Litting har en gedigen erfarenhet och kunskap
vad géller dessa arbeten. Sa en viss tyngd far beskrivningen av vad féreningen definierar som
problem och vad den &nskar dstadkomma.

Nir det géller den teorctiska utbildningen inom projektet si bygger den pd vira tidigare
utbildningar. Vér erfarenhet av arbetet med socialt utsatta, arbetslosa eller langtidssjukskrivna
ungdomar i riskzonen #r att et av de viktigaste verktygen for att forbittra ungdomarnas
mbjligheter pd arbetsmarknaden pd sikt 4r internationella erfarenheter. Detta genom att dels for
personlig utveckling och kompetensutveckling, men ocksd for att lira kiinna det Europa och den
viirld vi lever i. Den mijligheten finns teoretiskt sttt redan idag, bland annat genom EU
programmet Aktiv Ungdom och andra EU-program.

Problemet i Sverige @r dock att fisr 13 ungdomar tar till sig denna information, eller vigar ta steget
att deita. Information om méjligheterna ricker inte till for att n3 ungdomar i riskzonen och alla tar
inte heller till sig informationen.

De ungdomar vi kommer i kontakt med har ofta lig motivation for studier, #ir arbetslésa, har liten
eller ingen yrkeserfarenhet och det kr#ivs mycket arbete for att far dem att dverbygga den brist pa
motivation som detta har resulterat i. ,

Nir det géller utngdomarna frdn Birka halv viigs hus, si ir deras forutsittningar dnnu siimre, da det
forutom arbetsloshet ocksé har langvarigt drogmissbruk bakom sig,

Ovriga ungdomar anviinder sig av dessa mojligheter utan behov av hjilp.”

Ett stort engagemang f6r grupper i marginalen, sérskilt for ungdomar som hamnar i
riskzonen att marginaliseras, kan vi utlédsa i det ovanstiende, inte vilket intresse som helst

! Lattings beskrivning av projektet
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utan ett intresse att verkligen forindra villkoren for dessa grupper genom de aktiviteter
Liatting iscensétter som kulturproducent och arbetsmarknadsétgérd, det syns ocksd i syftet och
madlsittningen for projektet.

- Syfte: Projektets syfie ar att genom praktik kombinerad med forberedande utbildning bryta ett
socioekonomiskt utanforskap hos deltagande ungdomar som stir utanfr arbetsmarknaden och det
ordinarie utbildningssystemet.. Syftet med just praktiken #r att genom praktiskt deltagande med
kultur som verktyg & personlig utveckling och 6kat sjilvivriroende. Utbildningens syfie #r ocksd
att, forutom ge konkreta kunskaper, ocksd ge tkad sjilvicinsla och mod for individen att g vidare,
exempelvis till internationell praktik i annat europeiskt land. Alla aktiviteter &r individanpassade.
De bada grenarna inom projektet avses att komplettera varandra.

Som malgrupp for projektet Motivation och Ambition anges ungdomar mellan 20 -30 som
befinner sig mycket ldngt fran arbetsmarknaden och dirfor ocksa har en lang vig for aft ta
plats pa den &ppna marknaden. Malgruppen kommer fran socialtjfinsten i Gévle och de
ungdomar som har f6érsérjningsstdd samt deltagare fran Birka halvvigshus, Gévles kommuns
egen behandling av missbrukare 1 slutskedet. Majoriteten av de 10 deltagarna avses komma
fran Birka halvvigshus

Malséttning &dr att deltagarna pa sikt skall hitta till den reguljfira arbetsmarknaden via
projektet, volontdrpraktik, utbildning eller genom att stka jobb. Ett alternativ som ocksa
nimns r att i en offentligt skyddad anstéillning och déirigenom stéirka sin identitet som del av
samhbillet. Mal med sikte pa den reguljira marknaden #r standard i1 olika arbetsmarknads-
atgdrder en viss insikt om malgruppen visar Litting genom att ange den skyddade
anstédllningen som ett mal. For just denna malgrupp kan det vara det enda alternativet, mindre
beroende pa deltagarna én om arbetsmarknadens instéllning till just mélgruppen. Négon form
av anstillningsstod® dr ofta nédvéndigt och dven forsvarligt for just den grupp som &r Littings
malgrupp i detta projekt.

Det satt Liatting avser deltagarna jobba med #r produktion av kultur inom tvd av dess
avdelningar Kulturburen, en skapande verkstad for barn under ledning av personal, samt
Teatergruppen och frimst dess Forumteater.

Metoden 4r alltsd att 14ta ungdomarna delta i kulturaktiviteter riktade till barn och ungdomar for
att bygga upp en forstdelse for att vara behdvd 1 samhéliet. Kultur i detta sammanhang &r ett
verktyg for att uppnd detta mél. Projektets vuxna kommer att agera mentorer it ungdomarna och
kunna var till hjélp for att lotsa ungdomarna vidare nir tiden r mogen. De voxnas roll 4r ocksa att
mgpirera och uppmuntra ungdomarna till fortsatt engagemang och att agera bollplank fiir idéer om
framtiden. '

Metoden inom teaterverksambheten fir allisd att en grupp inom projekt ”Ambition & Motivation”
far praktisera inom drama och fir personlig utveckling genom olika former av rollspel
Milsittning dr att gruppen under projektperioden producerar forestiliningar enligt vissa teman
och forestiillningarna kan senare visas for Gymnasieskolor i ldnet, Handledaren/dramapedagogen
kommer att agera konstnidrlig ledare, men det #r ungdomarna sjilva som styr produktionen och
skriver manus. Handledaren kommer ocksa att ha rollen som "Joker”, di den personen har ett stort
ansvar att “ta hand om™ de konflikter eller kiinslor som uppkommer i samband med
forestillningen, Det @ir mycket viktigt att ingen ldmnas med cbesvarade frigor cller “jobbiga”
kiinslor. Det méste alltsi vara en person, som pé heltid arbetar med projektet.*

? Carling, C-E. Eductus

*1 citatet frAn Lattings beskrivning av sitt projekt 4r det tydligt att det #r forumteater som man tinker sig som
verktyget men under projektet var nigra ungdomar placerade i Kulturburen och nér utvéirderingen kom pé tal var
forutsatningarna ungdomar i de tvi grupperna. Jokern &r en viktig del i forumteater det dr den som leder spelet,
har kontakten med publiken och agerar mellanhand mellan skddespelare och publik,
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Skilet till just teater och forumteater dr att samverkan mellan teatergruppen och Birka
halvvégshus har givit goda resuitat behandlingsmissigt och att ett intresse vuxit att préva
detta i en storre skala i samverkan mellan Litting och Birka halvvégshus. Intresset har dven
vuxit frin socialtjénsten i Gévle att prova modellen f6r sina ungdomar med fSrsdrjningsstsd.
Dock visade det sig att alla inte var intresserade av atlt st pa scen utan géirna valde att jobba
med barn hos Kulturburen istillet. Vilket gjorde att det blev tva avdelningar som ingick i
projektet.

Som ett led i arbetet med projekt ingéar utvirdering det 4r syftet med denna rapport, i foljande
avsnitt beskrivs utvidrderingens uvtgangspunkter och dess syfte. Hir skall betonas att
utvirderingen ror de pedagogiska processerna och inte avser att vdrdera effektivitet, antal
deltagare och maluppfyllelse utan avser att virdera den pedagogiska processen. Vidare avser
utviirderingen att frén ett kritisk pedagogiskt perspektiv virdera den pedagogiska processen i
projektet. Huvuddelen i de teoretiska utgdngspunkterna tas i forfattarens pagdende
avhandlingsarbete vid pedagogiska fakulteten Abo akademi i Vasa med arbetsnamnet “En
kritisk pedagogik f6r kritiska interventioner?”




L)

Utvirderingens syfte och malsiittning

Foreliggande utvérdering avser att utviirdera endast de pedagogiska effekter den process
deltagarna varit med om l&mnat for spar. Ett grundldggande antagande 4r alltsa att deltagarna
péverkats av aktiviteterna i projektet. Syftet dr alltsd att avtiicka vilka effekter det limnat hos
deltagarna.

Syftet dr att gora det frin en kritisk pedagogisk utgdngspunkt dir det emancipatoriska
kunskapsintresset far en central roll.?
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® Det kritiskt pedagogiska perspektivet forklararas senare i texten.
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Utviirderingens utgangspunkter

Att anliigga ett kritiskt teoretiskt perspektiv i pedagogisk forskning®

For att ndgot skall bli synligt méaste vi anligga ett betraktarperspektiv, i samhélls forskning
sdvil som ndr vi betraktar en bild, foér att se nidgot maste man se nigot som nagot.” Genom att
vi antar ett perspektiv blir annat osynligt men forsvinner naturligtvis inte.

Den kritiska teorin, med rétter i Frankfurtskolan och dess framvixt under 1920-t — 30-t, riktar
kritik mot den positivistiska traditionen i samhélisforskningen som mer bekriftande &n
forklarande och samhillsforandrande vilket siags som en viktig uppgift for vetenskapen och
forskningen. Frankfuriskolan menade att det inte fanns ndgon forskningstradition i den
samtida samhéllsvetenskapliga forskningen som ideologkritiskt granskade det rddande och
verkligen forsokte paverka samhéllsutvecklingen i en mer egalitér riktning. I sitt arbete stkte
Frankfurt skolan utveckla en social teori vilken férutom att tjfina som en forédndringsfaktor
ocksd var tvirvetenskaplig. De erbjod forskarsamhillet en ny uppsitining verktyg att granska
samhéllet 1 dess sammanhang; historiskt, politiskt och socialt och hui det piverkar den
enskilda individen. Inspirerad av Marx materialism och tdnkande men samtidigt i en kritisk
position till badde ontologisk idealism och ontologisk materialism, presenterar Frankfurtskolan
en materialistisk teori som fokuserar materiella férutsittningar, ménskliga behov och socialt
motstind mot fortryck 1 dess tid, rum och politiska sammanhang. Positionen forkastar det
virderingsfria  positivistiska idealet som enbart ett bekriftande av etablerade
samhiéillsstrukturer och en legitimering av dessa. Kritiken mot detta 4r att det objektiva dnda
de facto ér omedvetet subjektivt d det inte formér eller ens avser att ideologiskt kritisera det
radande. Det intressanta forskningsfiltet for Frankfurtskolans forskare rorde kopplingen
mellan ménniska och sambhille, eller &n mer preciserat mellan medvetenhet och socialt
sammanhang, forbindelsen mellan ekonomi och kultur. Forskningsfragan gestaltades till: Hur
ser dessa férbindelser ut 1 ett konkret historiskt sammanhang och hur paverkar det méinniskan?
Att se dessa samband och dess péaverkan ger ocksd mdjlighet att péverka
samhillsutvecklingen och inte enbart betrakta det fran en distanserad och ointresserad neutral
position.®* Genom den kritiska teorin erbjuds en normativ ram som bygger pa individuell och
kollektiv réttvisa, individuell och kollektiv jamstélldhet, kritik mot ideologier for att bekdmpa
fortryck och frimja emancipation.” Den kritiska teorin &r ideologikritisk dven till sig sjilv vad
giéller olika former av fortryck och utfall. Fér den kritiska teorin finns ingen “ritt” ideologi
utan den #r stindigt satt under en kritisk granskning utifrdn den normativa ramen, riittvisa,
jamstélldhet, kritik mot ideologi for att bekdmpa fortryck, och som ideologi ocksd vara
utvecklings- och foréndringsbar.®

En kritiskt teoretisk ansats @r dérfor en subjektiv ansats i s& matto att man pa goda grunder
antar att det finns maktforskjutningar i samhéllet som paverkar jamstélldhet, rittvisa och som
innebir fortryck och dominans." Den kritiska teorin ér subjektiv eftersom den tar stéllning for
den/de fortryckta och har for avsikt att systematiskt undersdka hur detta fortryck gestaltar sig
for att gora mojligt att fordndra forhallandena i en mer cgalitir riktning. Detta innebér ett
ganska kraftigt politiskt stéllningstagande och kan uppfattas som radikalt och

¢ Avsnittet 4r himtat frin avhandlingen "Kritisk pedagogik for kritiska interventioner” (opublicerad)
Pedagogiska fakulteten Abo akademi i Vasa
7 Asplund
® Kellner, D, ? Critical Theory and the Crisis of Social Theory
hitp/fwww . uta.edu/huma/iliuminations/kells . hitm  24/8 2009
# Kanske Brookfield
19 Detta #r ett pragmatiskt drag som delvis bekfimpades av Frankfurt skolan men som i dag ses som ett viktigt
inslag i var tids kritiska teori. Brookfield, Kellner och Bonner
"'"Nagon av Kellner eller Bronner
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samhéllsomstortande. Dock inte 1 ett svenskt sammanhang, som rent retoriskt definierar den
svenska demokratin till att ha samma mél och bygga pa samma virden."

Just detta gor att vi dven idag kan ett sddant sétt att betrakta samhillet anses som legitimt och
som en giltig position som tillfor den samtida samhillsforskningen viktiga perspektiv for att
forklara och #ndrar de samhillsvillkor vi lever under. Sérskilt viktigt kan vil den
ideologkritiska inriktningen vara i en senmodern neo-liberal tid" dir 1 ett kritiskt teoretiskt
perspektiv alienationen tagit steget till reifikation, dominans” vilket beskrivs som den sena
kapitalismens sétt, att dels &ka graden av fran kapitalets del i mervidrdet av de arbetande och
en sjilvdisciplinering frin samma arbetare att acceptera just det tillstandet.'® Nagot som liknar
beskrivningen av hegemoni'’ som en form av samhillsmentalitet’® som omfattas och forsvaras
dven av de som fortrycks av den. Detta omdjliggér emancipation, frigbrelsen fran det
hegemoniska fortrycket, utan en medvetenhet” om vilka krafter som fortrycker kan man inte
fordndra samhillsvillkoren. Utan en ideologikritisk position blir motsitiningar svéra att
upptiicka, och didrmed svéra att paverka, i en politiskt korrekt diskurs som betona solidaritet,
jamlikhet och broderskap®, men i en neo-liberal sen-modern kapitalistisk hegemoni.

Den kritiska teoretiska ansatsen dr en tvirvetenskaplig ansats dir helheten, den viv av olika
faktorer, ekonomiska, sociala, etiska och politiska forutsittningar, kan betraktas som en
helhet. Den ger méjlighet att tematisera och se motsittningar mellan skilda intressen, dér
maktutdvning i alla former leder till fortryck som rent faktiskt #r fordndringsbart, men som i
oupptéckt eller negligerat hindrar samhallehgt forindring til mer réttvisa och jamlika
forutsittningar™

Att anldgga ett kritiskt teoretiskt forskningsperspektiv i pedagogisk forskning innebir att ta
utgdngspunkt i en kritisk tysk tradition™ och en sirskild demokratisk tradition™ som har ett
starkt medborgarperspektiv och méjlighet till féréindring av sambhéllsvilikoren. Det innebér
ocksé att ta utghngspunkt i ett emancipatoriskt kunskapsintresse for grupper som befinner sig i
en marginaliserad position®™. Det kritiskt teoretiska perspektivet erbjuder ett alternativ till
annan pedagogisk forskning genom sin ideologikritiska karaktéir som ger forutsitiningar att
kritiskt granska de forhallanden och frutsitiningar som styr vad som iscensitts for
deltagarna. Det ger ocksd normativa forutsittning. att kritiskt granska de pedagogiska
interventionerna fran deltaga-rens perspektiv.

1 foreliggande rapport granskas en intervention iscensatta for grupper i en redan
marginaliserad position, eller i riskzonen att marginaliseras, Den dr iscensatta i ett svenskt

12 gn uthéllig demokrati SOU 2000 1/2

1 Kanske en egen referens Det héinder i pedagogiken

1 Lucas, G. 1971, History and Class Consiousness

15 Frankfurt skolans benéimning enl Agger, B, Critical Theory, Posttructrualism, Postmodernism: Their
sociological Relevance.

http://www. uta.edw/huma/illuminations/agger? htm 24/8 2009

' Elmbrandt och andra samhélisdebatorer.

7 Gramsci menade att en kapitalistisk hegemoni skulle ersittas av en arbetarklassens hegemoni, vilket ju innebir
att det finns en nddvindighet av en ideologisk ram i ett socialt ssmmanhang, likavil som att demn kan ifrigasittas
och fortindras.
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= ' Bn avsikt i kapitlet om samha#llsforindring att visa.
P £

_ 197 den Klassiska Kritiska teorin talar man om den falska medvetenheten hos arbetarklassen som hinder for en

i verklig emancipatorisk medvetenhet.
?® Salo mfl Adult education in the Nordic countries

) *! Bronner, S. ? Points of Departure: Sketches for a Critical Theory with Public aims, Section 1
http/www . ata.eduw/huma/illuminations/brond . him 24/8 2009

i 2 | Franfurtskolan och dess efterfiljare bla representerad av Habermas. Men tar ocksé med neo-marxister som
Gramsci

& = Bla. Dewey den pragmatiska traditionen om det forindringsbara samhillet. Skolan spjutspetsen till ett mer

' demokratiskt samhille. Brookfield

@ * Freire, Pedagogik for fortryckta. Boal Theatre of the oppressed
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samhiille som i sina uttryck #r en deltagande demokrati med deliberativa inslag®, vilket
innebér att medborgaren forvantas delta i samhiéllsarbetet och ha en sjélvklar réit att delta.
Detta borde i sig forutsétta att olika interventioner har for avsikt att ka graden av deltagande
i sambhéllet for aktuella grupper. Den stora frdgan 4r om det &r det som sker i denna
intervention? Genom den kritiskt teoretiska ansatsen, ges mdjlighet att granska den ideologi
som styr dessa interventioner och vad som sker ndr dessa iscensitts. Genom den subjektiva
positionen, pad den fortrycktes sida, finns mojlighet att kritiskt granska och forindra samhille
och intervention i en mer egalitiir riktning. Som utgingspunkt {6r pedagogisk forskning &r den
kritiskt teoretiska ansatsen och granskningen mycket angeligen, bade for pedagogiken och for
ett rittvist samhélle.

Normalitet™

Nir uppfattas man som “normal” eller rittare sagt hur avvikande fir man vara {or att &nda
anses som fullvirdig? Den frdgan dr en stindig nérvarande fraga for de flesta pedagoger 1 sin
dagliga gérning, Ménga pedagogiska interventioner utgér fran forutsétiningen att ndgot skall
rittas till, sdrskilt giller det inom specialpedagogiken det giller dven i for denna avhandling
centrala interventioner iscensatta fir marginaliserade grupper eller grupper i riskzon for att
marginalisera. Dessa forutséttningar att atgirda géaller sdrskilt i dessa sammanhang men berdr
i ndgon man alla interventioner, dir mélsittningen #r att géra “normal” som &r direkt
avhiingigt till den rddande hegemonin. Det finns alltsd tvé frigor 1 dessa forutsittningar for en
pedagog: Vad skall forbittras? Och Vad konstituerar det normala och pd vilken grund?
Pedagogisk besvarar vi snabbt den forsta frigan men mer sillan stker vi svaret pi den andra
frigan. Fréan ett kritiskt teoretiskt perspektiv vore den synnerligen angelégen att soka svar pi
och ifragasitta som kritisk pedagog.

Normalitet dr precis som hegemoni bade en begrénsning men ocksa en forutsittning for eit
socialt liv, och dirmed en social konstruktion och dérfor inte ett alltid givet fenomen. Vad
giller normalitet kan Atminstone minst tre olika former av normal urskiljas,
biologisk/medicinsk, statistisk och normativ”’ alla #r konstruktioner i sina sammanhang. Ett
normalt tillstdnd dr nér man &r helt frisk utan korrigeringar, ett statistiskt onormalt forhallande
dir de flesta har nagon krimpa eller avvikelse frin det perfekta. I ett samhille anses det
onormalt att inte kunna se sambandet mellan uttaget frdn en bankautomat och det egna
kontots saldo, det kan till och med vara straffbart, vilket for en intellektuellt funktionsnedsatt
person kan vara ett timligen normalt icke samband.

I en pedagogisk intervention kan samtliga dessa tolkningar av normal och i sin forlingning &n
mer avvikelsen fran det normala leda till Atgirder. Normalisering for intellektuellt
funktionsnedsatta kan tjina som ett exempel pa tva sétt att betrakta normal. 1 den nordiska
traditionen har normalisering f6r dessa grupper ideologiskt inneburit, vilket inte innebér aft
det har varit sd i praktiken, ritten tilt ett liv, utifrin sina forutsittningar, med samma innehéll
som en icke intellektuellt funktionsnedsatt. Medan en annan tolkning av normalisering har
varit att kompensera och trinas till att uppfattas och komma sd nira ett normalt ideal som
mdjligt.* Det forsta ér exempel pa ett inkluderande synsitt och det andra pé ett integrerande
perspektiv pd avvikelser.” Hir tjdnade intellektuellt funktionsnedsatta som exempel men har
giltighet pa alla situationer och interventioner for att dtgérda avvikelse frin det som uppfattas

% En uthéllig demokrati SOU 2000 1/2
%6 Avsnittet 4r himtat fran avhandlingen “Kritisk pedagogik for kritiska interventioner” (opublicerad)
Pedagogiska fakulteten Abo akademi i Vasa

* Tideman, M 200 Normalisering eller kategorisering
% Nirje, B 200 Normalisering och integrering
? Inkludering Exkludering
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som normalt. [ den praktiskt pedagogiska verksamheten, dven i svensk verksambhet riktad till
intellektuellt funktionsnedsatta, finner vi mer inriktning péd integrerande dn inkluderande
pedagogisk verksamhet.”’

Ett annat sétt att beskriva samma pedagogiska dilemma &r att se det problematiska antingen
kategoriskt, alltsa individens problem med att n& det normala, eller relationellt, det vill séiga
individens handikapp beroende pa omgivningsfaktorerna.®® Definitionen av normalitet far
naturligtvis konsekvenser fér det pedagogiska handlandet, antingen skall omvirldsfaktorerna
forindras, som ju dr ett sétt att préva normaliteten kritiskt, eller sa skall individen formas och
atgrdas till ett mer normalt tilistdnd, vilket &r ett individuellt problem och atgérden #r av
normativ formande karaktir.*

Diskursen kring problemet ir av internationell, nationell och lokalt tillimpad och &r i sig en
hegemonisk diskurs som ror sig pa de tvé nivierna politisk retorik och social praktik, dér det
inkluderade perspektivet dr politiskt korrekt, samtidigt som det finns “normala” malséittningar
att nd och om inte skall sérskilda &tgdrder séttas in. Det kategoriska perspektivet dr ett
praktiskt socialt accepterat och godtaget verktyg for att atgéirda de problem som definierats
finns for individen.” Samtidigt &r det hegemoniska forgivet tagna ocksd ramen for vad vi
anser vara normalt och att det 4r individuella tillkortakommanden som kan Aatgérdas
pedagogiskt genom interventioner.

Pedagogisk forskning visar att det kategoriska perspektivet i undervisning med en verksamhet
som bygger pa segregering for en senare integrering inte ger sérskilt god utdelning. Den kan
tifl och med uppvisa sémre resultat #n inga sdrskilda insatser alls.* Forklaringen brukar riktas
just pd det "normala” och den negativa identifikation som det innebdr att definieras som
onormal; att inte fylla méttet eller vara annorlunda. Vilket samtidigt riktar fokus pé individens
sirart eller kanske egenart och gér det onormala till eit individuellt problem, att individen
mdste anpassa sig.”® Det relationella eller inkluderade perspektivet rymmer didremot andra
mdéjligheter for individen att se sina svarigheter i relation till en omgivning som faktiskt &r
méjlig att fordndra for att svarigheterna skall minimeras.

Det normala &r en utgdngspunkt i pedagogiska interventioner och dérfor ett centralt omréide
for granskning. Samtidigt &r det normala det som godkanns i den rddande hegemonin, vilket
gor att det onormala skall giras normalt s& 1angt méjligt. Samtidigt innebér det normala en
tveksam pedagogisk utgangspunkt om inte grunderna for det normala avticks i den rddande
hegemonin. Vilket borde vara en pedagogisk grundregel i alla pedagogiska interventioner.

3 Intressant dr att Bengt Persson visat att den vanligaste specialundervisningen #r en sérskild undervisning i ett
sirskilt utrymme for barn som upplevs som elever med sociala svirigheter och déir fir sirskild undervisning i
basfimnena. Det trots att bide 6verstatliga, statliga och kommunala dokument talar for en inkluderande
undervisning och tillbakavisar varje form av segregering eller exkludering. Samtidigt faststiller roplanen det
"normala” och anvisar att sirskilda atghrdsprogram och insatser skall stittas in for de som inte nér det "normala”.
31 WHO s definition av handikapp, Haug, P 199 ”Specialpedagogik ett pedagogiskt dilemma”

*? Kriminalvirden i Sverige har sedan flera 4r olika programétgarder for olika typer av brott som syftar till att
rehabilitera individer med likartad problematik till samhillet. Olika anstalter inriktar sig pa sérskilda typer av
domda brotislingar. Haug, p. 199 anviinder bepreppet segregerad integrering for just sdédan pedagogisk
verksamhet, dir syftet med exkluderingen 4r att ge mdjlighet att integreras i sambiéillet.

¥ pergson, B. 200

* Emanuelsson, den norska undersoknin gen, Persson, B

* Ménsson diskuterar detta som en negativ socialisation och Seeligman kallar det inlird hjilploshet. Ett tema
som fas upp av Emanuelson som visar pa ett negativt ldrande som faktiskt forsimrar en individs mojlighet
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Pedagogiska utgangspunkter

Pedagogik som vetenskaplig disciplin granskar paverkansprocesser i dess livssammanhang,
det vill séiga i vart dagliga liv. Hur vi definierar och identifierar paverkans- och ldrande-
processer dr beroende pd hur vi filosofiskt ser pd processens ursprung och dess mal.
Detsamma géller uppfattningar om hur paverkansprocesser kan goras effektiva.

Ett gemensamt oberoende drag i alla uppfattningar kring péverkansprocessen &#r att man
strivar mot ett medvetet eller omedvetet mal for processen med utgéngspunkt i en pedagogisk
teori. Malet kan vara transparent eller holjt i dunkel bade ur “ldrarens” eller den ldrandes
perspektiv. Ett pedagogiskt intresse dr att gbra olika ldrandeprocessers pedagogiska teori
synlig. Synliggtrandet &r ett verktyg for bade pedagogen och den ldrande vilket ger méjlighet
till medvetna val for ldrandet.

Medvetenheten, eller for den delen dven omedvetenheten, speglas i en pedagogisk teori*® hos
den pedagogiske aktdren. Grundstenen kan vi finna i en medveten eller omedveten
pedagogisk grundsyn, vilken i sin tur baserar sig pa ett antal filosofiska grundantaganden, en
pedagogisk filosofi. For en pedagogisk praktik &r det sérskilt fem aspekter som framtréder,
dessa aspekter soker svar pa fragor som 10r kunskapens natur, etik, manniskan, samhdllet och
den pedagogiska situationen/ praktiken.”

En viktig praktik for paverkansprocesser och pedagoger #4r skolan, men den dr dock inte den
enda. Fér detta arbete dr de processer som sker 1 projekt Ambition och motivation 1 fokus.
Atgirder och interventioner ir alltid paverkansprocesser och bhr darmed mdojliga att analysera
med pedagogiska redskap.

Ramfaktorer

Ramfaktorer eller ramfaktorteori &r ett svensk bidrag i det pedagogiska arvet®™ frén pionjérer
som Urban Dahlléf och Ulf P. Lundgren. Som teori ger den oss en méjlighet att forstd utfall
av pedagogiska inferventioner i olika undervisnings- och utbildningssammanhang. Den &r
sdledes skapad {or att ge forstaelse for undervisningssituationer.

Enkeit ser forhédllandet ut som visas 1 figur 1, ramarna paverkar processen som i sin tur
péverkar resultatet. Hér skall ramarna forstis som de begrinsningar som finns 1 en
undervisningssituation, exempelvis resurser, lokaler, lagstiftning och si vidare, Figuren visar
den ursprungliga enkla ramfaktorteorin.

Ramar Process . - _ Resultat

Figur 1 Ramfaktorer Figur efter Lindblad, S. mfl, 1999%*

Figuren ovan &r ett forsta forsok att formulera en teoretisk modell f6r vad som ingar i en
pedagogisk process. Ramarna paverkar processen som i sin tur paverkar resultatet eller
utfallet av en pedagogisk insats. Trots sin enkelhet ger teorin mojlighet att forsta att det finns

% Stensmo,C. 1994, och Maltén, A 1981

*" Stensmo, C. 1994, 1 ett senare avsnitt av texten utreds teorier och dess konceptioner .
¥ Broady, D. 1999

* Lindblad, S. mfl 1999
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yttre faktorer som péaverkar vad som sker i en pedagogisk situation. Men fortfarande ar
modellen alltfor enkel for att forklara komplexiteten i vad som sker i den aktuella
interventionen. Darf6r dr det viktigt att utveckla modellen genom att ramfaktorerna definieras
och forfinas, vilka &r faktorerna och hur paverkar de. Ett viktigt bidrag till att kunna
transformera ramfaktorteorin till andra lirandesammanhang, som exempelvis till foreliggande
projekt, dr Lindblads mfl* bidrag som for in det praktiska fornuftet som aktor eller faktor i
denna process. Genom det far vi ytterligare en faktor som vi kan viga in och skapa forstielse
for hur detta bidrar till och paverkar det pedagogiska utfallet. Det praktiska férnuftet skall ses
dels som sociala fakta, dels som ett kunskapsmissigt verktyg att handskas med den aktuella
situationen.

Ramfaktorteorin har inte sin styrka i att predicera ett pedagogiskt utfall, och har aldrig heller
utgett sig for att omfatta detta. Styrkan ligger i att kunna synliggéra olika forhillanden och
dess inflytande i en pedagogisk situation, alltsd som ett analysredskap.”

Maojligheterna att uppna de malsittningar som #r satta f6r en pedagogisk verksamhet star att
finna i en verksambhets

inre faktorer, exempelvis informella handlingsménster, virdegrund osv.

yttre faktorer, exempelvis resurser, officiella mal, milj6 osv.

processfaktorer, exempelvis vilka metoder anvinds, vilka kiinslor paverkas osv.
resultatfaktorer, exempelvis hur manga bérjar kursen, hur linge osv

Ett viktigt bidrag till att kunna f6rstd och tolka ett pedagogiskt sammanhang 4r Bergs®
friramsmodell, som delvis fir mening ur ett ramfaktorperspektiv. Frirummet ir det uppfattade
utrymme pedagogen anser sig forfoga Gver. Bergs podng dr att det tillgingliga utrymmet
definieras som betydligt mindre én det faktiska friutrymmet.

Faktiskt
friutrymme

Figur 2Det pedagogiska friutrymmet Figur fritt efter Berg, G. 1999

1 detta perspektiv kan alltsa det praktiska fornufiet utgdra en begriinsning i att na uppsatta mal
for den pedagogiska verksamheten pd grund av en sniiv tolkning av det tillgéingliga
pedagogiska frirummet, det vill sidga det som dr méjligt att gora.

 ibid
* ibid
2 Berg, (3, 1999
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Vir kiinsla av sammanhang

En viktig del i en pedagogisk utviirdering ér att klargdra var kdnsla av sammanhang och dess
betydelse for lirande och for vér existens. Denna aspekt dr nog sa central i ett projekt som har
nyanldnda svenskar som malgrupp, vilka i ménga fall flytt frén kaotiska vardagshv.

Kénslan av sammanhang 4r ett begrepp for vart varande i virlden, var medvetenhet och vér
forméga att tolka det som sker. Det kan niirmast uppfattas som en tankefigur med de tre benen
hanterbarhet, begriplighet och mening som utgér grunden for vér kiinsla av sammanhang.
(KASAM eller Sense of coherence)®.

" Hanterbarhet

Motivation ~ Begriplighet

Figur 3 KASAM-Triangeln Figur fritt efter Antonovsky, A. 1991

Vi skall forstd modellen som en helhet med dessa tre kvalitativt skilda egenskaper
hanterbarhet, begriplighet och motivation vilket utgdr tankefiguren kdnsla av sammanhang.
Hanterbarheten handlar om var formdga ati handskas med de hiéindelser och skeenden som
intriffar 1 livet. Begripligheten #r den dimension som rent kognitivt ger oss mdjlighet att
forstd det som hénder eller haller pé att héinda. Det paverkar i sin tur motivation till att bade
hantera och begripa, det vill siga motiverade att vilja delta.

For denna utvirderings syfte 4r det intressant att granska om och hur projektet uppfyller
behovet av kdnsla av sammanhang 1 sitt arbete med deltagarna.

“ Antonovsky, A 1991
13
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Kunskap och lirande som fenomen.

Liirande som fenomen

En vanlig syn pa ldrandeprocessen &r att det &t en kognitiv process, dir kognitiva strukturer
byggs upp och dédrmed definierar ldrandet som ett kognitivt fenomen.” Men det #r ju en
ganska sniv bild av ldrandets dimensioner. Vi kan ocksi se Birandet som ett fenomen
begrinsat inom en area dir ytterpunkterna skulle utgdras av kognition, emotion och
samhlle.”

®s s Emotion

e .. Processav livs-
T % erfarenheter

 Samhiille:

Figur 4 The space of education/processes of influence. Inspired by IHeris, K. 2005

Som tidigare #r detta endast en modell for att underséka skild tonvikt i olika praktiska
pedagogiska konceptioner inte for att identifiera rena former. Som tidigare sagts sé finns det
inte rena praktiker, de dr timligen eklektiska. Men #ven detta forutan ger det oss ctt redskap
att forstd och utvirdera skilda pedagogiska interventioner. Det ger oss ocksd mdjlighet att
genom sin forenklade bild trots allt betrakta ldrande som den komplicerade process det &r.

En forsta reflektion rér att ldrandeprocessen antingen ses som tidigare ndmnts som en
inldrningspsykologisk process med tonvikt antingen pa den kognitiva utvecklingen eller som
en interaktiv process i ett sammanhang®, alltsd ett samhéilleligt perspektiv. Den emotionella
dimensionen negligeras ofta nér vi beskriver lirandet som fenomen.” Om vi utifrdn detta
antar aft det vanligaste uttrycket for ldrande i1 pedagogiska interventioner, s& hamnar vi i
figurens §vre vénstra horn, den kognitiva tartbiten. Och om vi fortsétter jaimfra ovanstdende
figur med den tidigare figuren Gver ldroplanskoder kan vi ocksa se likheter med den tidigare
figurens ovre triangel. Detta pastdende kan vi gora dels med dess svagare koppling till tidigare
erfarenheter och dels till deras mer kognitiva uppliigg av process av firdig och objektiv
kunskap som ju ir motsats till en subjektiv emotionell upplevelse. Och nog kiinner vi igen en
traditionell pedagogisk intervention 1 deita om det 4n inte fir hela sanningen.

* Exempelvis #r detta Piagets och Vygotskys utgangspunkter. Det #r ocks3 et klassiskt inldrningspsykologiskt
perspektiv.
* Originally Illeris, K. 2001. But in this presentation very modified, Illeris psychodynamic aspect is modified to
a emotional difto in presented figure.
:: Ett exempel #r ju socialisation som en samhéllelig aspekt och internalisering en kognitiv aspekt.

ibid
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Den emotionella sidan kan vi erkiinna som en pedagogisk intervention men di mer som en
terapeutiskt inriktad form av insats som vi séllan ser som en pedagogisk praktik i dagligt tal.®
Detta till trots kiinner vi just den emotionella sidan i ldrandet som en mycket aktiv och
betydelsefull del i fenomenet kirande, det dr ju utgdngspunkt for det som vi ibland kallar
inlérd hjilploshet, negativt larande och negativ socialisation”. Detta aterkommer som tema
senare i texten. ‘

Den emotionella sidan representerar ofta hinder for ldrande, men innehéller dven dispositioner
for larande som aktivitet och egna resurser som ldrande. Som sadan blir det viktiga byggstenar
i ett livslangt ldrande och det fir ocksd ett naturligt utrymme i den nedre triangeln i den
tidigare presenterade figuren och som del av en progressiv- eller rekonstruktuvistisk
laroplanskod.

En andra reflektion &r att erfarenheter dels som stoff och utgangspunkt {or lirande ir betydligt
starkare i den hogra sidan lirandefiguren ovan. I den hogra sidan blir det ocksd en vikiig
utgingspunkt malsittning att processa varierande livserfarenheter vilket ju i stor utstrdckning
Overrensstimmer med béde den progressiva och rekonstruktuvistiska ldroplanskoden.

De noterade skillnaderna skall utforskas vidare for att komma fram till en teori for en kritisk
pedagogik, pa tur star att granska kunskapens virde, men {Orst ytierligare reflekiioner Gver
ldrandet som fenomen. Skilen till det &r ju att detta 4r centrala byggstenar i all pedagogisk
teori.

Lirande som forindring eller utveckling

Nér vi uttalar oss om effekter av en pedagogisk intervention, det vi 1 dagligt tal brukar kalla
ldrande, ser vi det som en ganska oproblematisk och sjilvklart positiv effekt. D4 skulle var
definition av ldrande vara en varaktig forindring hos den lirande.” 1 en sidan definition
inryms ocksa ett antagande om att denna foriindring dr en kvalitativt skild och ocksé bittre
position &n innan.

Ocksa detta &r en forenkling av var forstielse och kunskap av fenomenet ldrande, den &r bade
vanlig och missledande dessvirre. Ett skél att vi forleds in i ett sddant tankesétt dr vér, till stor
del, tolkning av ldrandet som en i huvudsak kognitiv process dir kunskapsutvecklingen byggs
pa utifran kommande ny information pa ctt ackumulativt séitt. Som tidigare papekats ser vi det
ocksd som en objektivt och férutsdgbart resultat av en pedagogisk intervention.

Som nidmnts ovan har vi bade forstielse och kunskap om att pedagogiska interventioner kan
innebira motsatsen och faktisk kan vara negativ’' och innebéra hinder for fortsatt lirande bara
som 4 och som déliga lirandeerfarenheter.” Som sédana #r dessa erfarenheter synnerligen
emotionella och méste hanteras i interventioner sérskilt ddr malgruppen antas ha emotionella
hinder for ldrande. Och hir dr det viktigt att se att det priméirt och i normalfallet i forsta hand
dr en pedagogisk uppgift att processa daliga ldrande erfarenheter i en pedagogisk intervention
som en del i en pedagogisk process. Endast i undantagsfall dr det en terapeutisk uppgift
utanfor den pedagogiska interventionen.

I ett livslangt l4rande perspektiv med bade formellt-, icke-formellt- och informellt larande™ #r
det en sjdlvklarhet att vi 14r bade positivt och negativt som effekt av de 14randeprocesser vi
stindigt dr inblandade i under livets gang.> Det gor att det blir anledning att skilja forandring

* Det #r ju ocksa Illeris utgingspunkt i den ursprungliga modellen som héir har modifierats, Han kallar ju hrnet
psykodynamiskt och placerar Piaget i det kognitiva hornet, Freud i det psykodynamiska samt narx i det
samhilleliga yiterpunkien,

* Seeligman, Méanssonoch Carling

* Definition efter Ellstrdm, P-E. 1992

! For example learned helpness and negative socialisation

32 K olla artiklarna om ofika interventioner

* Folkhogskoleavhandlingen Hard af.....och egna referenser
54 Giorgi definierar varje livssituation till en potentiell larandesituation
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fran utveckling nér vi forsdker att mita effekter av och utgéngspunkter f6r en pedagogisk
intervention. Genom att skilja ldrande for fordndring fréan ldrande for utveckling kan vi f
fokus pa ett utvecklingsinriktat ldrande i olika pedagogiska interventioner, vilket illustreras i
foljande figurer. For att tolka dessa méste vi géra ndgra abstrakta antagande om att det &r en
kvalitativ skillnad mellan nivderna och tillfoga tilliggsantagandet att niva 2 &r kvalitativt
béttre #n nivi 1och s vidare.

Larande som férandring

Figur 5 Learning as change outcomes™

Lirande som utveckling

Figur 6 Learning as development outcome™

Aven om det nu ir si att vi inte i dagligt tal talar om ldrande som utveckling, enligt
ovanstdende definition vi talar om lirande eller iniéirning, s& &r ett grundifiggande antagande
att det #r lirande som utveckling som efterstriivas i varje medveten pedagogisk intervention
bade som ide, praktik och teori.

% These models are inspired by Maslows “Hierarchy of needs” and developed as illustration of the difference
between development and learning by the author
** These models are inspired by Maslows “Hierarchy of needs” and developed as illustration of the difference
between development and learning by the author
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An mer tydliggjord kan det tolkas i konceptionerna progressiv- och rekonstruktivistisk
ldroplanskod. Det blir giltigt genom analys av de precisa mélen av personlig utveckling och
samhéllsutveckling och dirtill ett bade erkéinnande och anvindande av personliga erfarenheter
i dessa praktiker.”” Den skillnaden kan synas marginella och kanske ocksd forsumbara, men
dnda forty en skillnad att observera n#r vi analyserar olika konceptioners perspektiv pa
pedagogiska kdrnfrigor.

Skilinaden bh tydligare ndr vi antar det perenna- och essenticlla perspektivet dar lirande
fokuserar pi en djupare kunskap av och tkad fortrogenhet med det presenterade stoffet, vilket
ju ocksa skulle kunna ses som utveckling men som mer kan ses som en foréindring per
definition. I den motsatta triangelns progressiva- och rekonstruktuvistiska perspektivet &r
maélsittningen som intar fokus en individuell och kollektiv utveckling, dér de resurser individ
och kollektiv erdvrar i sig #r malsdttningar for den pedagogiska interventionen. Dir
framforallt den emotionella sidan definierar de resurser individ och kollektiv erdvrar. Vilket
gor utveckling till individer och del av samhiillet mojliga och efterstriivansvérda i dessa
konceptioner. :

I konceptioner som erkéinner den emotionella sidan av lérandet &r det uppenbart att dessa &r
inspirerade av individualpsykologiskt tinkande vad géller utbildning/pedagogiska
interventioner. 1 den progressiva triangeln, 1 figuren ovan, med fokus pad den ldrandes
personliga utveckling kan vi pd samma sétt se att det emanerar fran en psykologiinspirerad
pedagogik. *®

Det rekonstruktiva perspektivet har utveckling bade individuellt och samhilleligt och det blir
ocksd konceptionens pedagogiska mélséttning *

Bytesviirde eller livsviirde

Effekterna av en pedagogisk intervention kan diskuteras fran ytterligare en utsiktspunkt: Vad
dr virt att veta?™ Svaret pd den fragan skiljer sig dven den mellan de olika konceptionerna om
pedagogisk teori och praktik.!

En ganska uppenbar och 8nskvird effekt av en pedagogisk intervention &r kunskaper och
formagor som dr gingbara pd en bytesmarknad i form av en utbildning som ger dig tilltrade
till et yrke, en utbildning eller pd annat sdtt har eit bytesvirde. Som motiv for deltagande i
organiserade pedagogiska interventioner #r de starka och ingér ofta i strategier frin bade
deltagare och ledare.

En annan mdjlig effekt av en pedagogisk intervention goér skillnad pé ett livsavgdrande sétt,
som 1 och for sig inte behéver vara s& oerhdrt revolutionerande eller sillsynt férekommande i
ett liv men som mer #r avgdrande efter som den ldrande ser ndgot pa eft nytt och tidigare dolt
sdtt. Denna insikt r till sin karaktéir emancipatorisk, 6kar kiinslan av sammanhang “och ger
nytt och unikt virde i livet, livsvirde, utan att nédvindigtvis vara direkt omvandlingsbart tiil
en bytesmarknad. Det viirde som &dr det viktiga och avgérande &r just de resurser de ger till
aktivt forhallningssitt 1 det egna livet for den lirande.

Bytesviirde har sin koppling till tekniskt- och kommunikativt kunskapsintresse® och har dven
en djup forankring i mer traditionella och kognitiva konceptioner av vad en pedagogisk
intervention har for malséttning. Och det &r ju till stor del ockséd analogt med de formulerade
mélsdtiningarna 1 en perenn- eller essentiell liroplanskod som vi diskuterat tidigare.

7 Carling, C-E and Westvall, M.

%% As example Freire, P. Dewey Lewin osv

% This is also a part of the Swedish idea and ideal of “Folkbildning”

" Carling men ocksé en fotnot om Schleiermacher och vad vilja vi med den uppviixande generationen
! Carling, C-E 7

2 Antonovsky

 Habermas
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Livsvirdet kopplar mer till ett emancipatoriskt kunskapsintresse® och kopplar déirfor néirmare
till bade till ldrandets emotionella sida sdvdl som den progressiva- och konstruktuvistiska
triangeln som utgangspunkt for malsattning | den pedagogiska teorin och praktiken.

Det finns vil dn en gang anledning att observera att det inte finns renodlade praktiker, vilket
innebér att det inte behdver vara “antingen eller” utan faktiskt kan vara “bade och” i olika
pedagogiska interventioner oavsett deras huvudsakliga ldroplanskod. Det innebdr ocksi att
livsvirde och bytesvirde pd samma sitt kan finnas samtidigt for den ldrande i olika
pedagogiska interventioner som grundar sig i olika ldroplanskoder. Men aterigen kan det vara
virdefullt att ha ett analysverktyg n#ir vi gor en helhetsbedomning av en pedagogisk
intervention bade som idé och som verksam praktik.

Relationen meilan sambhiille, pedagogiska konceptioner och pedagogiska interventioner
Varje pedagogisk intervention i ett givet samhillsmonster och stér i relation till pa ett eller
annat sitt. Hur relationen ser ut beror ocksd det pd vilka grundldggande principer som den
pedagogiska interventionen huvudsakligen baserar sig pd. Det avspeglar sig ocksd i de tva
tidigare presenterade figurerna triangeln som utgjorde ldrandets filt som utrymmet mellan
kognition, emotion och samhille, eller i figuren Gver de olika ldroplanskoderna. Den sist
nidmnda modellen presenteras dterigen i utvecklad form nedan for att ytterligare dskadliggtra
hur relation mellan ett pedagogiskt sammanhang 1 en liroplanskod ter sig till det omgivande
samhéillet :

 Sambhille/Interventionens sammanhang -

v Tjanautvecklmg - Forhereder e&'a_lktivtﬁfeilbdrﬁaibkap:f

——
“ l’c';‘:rpgckhqi::ku'nsképli Strik

(13

Ben Birandé § ceneruma’,

Figur 7 Different views on society in curriculum analyzes Inspired by Berg et al, 1995 s 51 and Stensmo (1994)
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Den vénstra sidan 1 figuren har ett samhéllsbevarande ideal, dér introduktion i det bestaende
och det i samhillet uppfattade bildningsgodset hamnar i centrum. Den hdgra har ett kritiskt
perspektiv pa samhillet och riktar istéllet fokus pa foréindring av sambhéllet. Men &ven om de
dr varandras motpoler si finns héir en gemensam starkt kollektiv uppfattning om vad ett
samhiille dr. I den perenna traditionen forenar en historia och en gemensam kultur ménniskor
till ett kollektiv.® T den rekonstruktivistiska ldroplanskoden finns ju en tro pid en ny
generation, eller nya grupper som med nya idéer och férenade krafter foréindrar sambhiillet.”
Mittsektionen forenas med ett annat forhallande till samhillet, ett mer individuellt och
klassiskt liberalt perspektiv pd individen och dess roll i ett samhille.®® Bade den enskilda
individens utveckling som fokus, som i den progressive ldroplanskoden, och den lidrandes
individuella foérhallande till &mnet &r stark individualistiska.

Normalitet och ldrande

Ett annan viktig indikator néir vi bedomer en pedagogisk intervention dr friga om vad som &r
normalt i den pedagogiska kontexten, dir ju det omgivande samhillet dominerar som
normgivande bade vad giller viljeinriktningar och praxis. ® Uppfattningen om det normala
som cfierstriivansvirt dr i pedagogiska sammanhang tdmligen utbredd, det géller allmint™ och
sdrskilt uttryckt i en specialpedagogisk kontext.”

Aven om det nu ir en genuin pedagogisk utgingspunkt att striva till det normala, innebér det
ocksa ett kint viktigt hinder pedagogiskt. Ett hinder dr de stimplingseffekter det innebér i en
pedagogisk intervention att nigon definieras som avvikande.” En specialpedagogisk
intervention innebdr nddvindigtvis inte ndgon forbéttring, i vissa studier visar man pé att
undervisningen blir fragmentarisk och sammanhangslds for dessa elever i andra att elever som
inte fatt specialpedagogisk omvardnad klarar sig bitire senare i livet 4n de som fatt
specialpedagogisk uppmirksamhet.”

Om vi anliigger ett annat perspektiv, ett relationellt perspektiv™ pd pedagogik och lidrande
utgdrs den av instéllningen att det &r olikheten som innebédr chansen att ldra ndgot nytt och
unikt som inte & méjligt om det inte 4r si att vi bejakar och ser olikhet som resurs.” Det &r ett
genuint méangfaldsperspektiv som bottnar i ett verkligt erkéinnande™ och som ger helt andra

55 And these works are inspired by Englunds work on curiculum theory
% Fennomanismrorelsen och Nationalism som exempel kanske
7 Dewey Demokrati och utbildning?
 Nagon klassisk liberal
% Hiir kan vi se exempelvis p& dverstatliga dokument som inarbetas i ett lands nationella handlingsplaner, som
exempel "FN:s Minskliga rittigheter” och “Salamancadeklarationen” som betonar riitten att f3 vara olika och f3
farbli olika vare sig det géller etnicitet, religion, genus eller funktionsnedstittning. Samtidigt sa finns ibland i ett
samhillie olika normativa, statistiska, biologiska och administrativa grianser for hur olika man far vara.
Exempelvis var griansen gér for att handikappanpassa ett fordon, vilka lokaler som skall vara tillgingliga for
funktionsnedsatta och vilka diagnostiserade funktionsnedséttningar som genererar extra resurser i utbildning och
arbetsliv.
Skillnaden mellan integrering-inklusion
Tideman "Normalisering och kategorisering”
™ En normalprestation #r utgAngspunkt for olika betygsittningstaxonomier och formar pa si siitt en ramer for en
pedagogisk intervention . Ex Blooms taxonomi. Och Lundgren Dahlléf visade i sina undersékningar att lirare
oftast har en styrgrupp i klassen som anger takten och denna styrgrupp beddmdes som “normal”
! Hir 4r det ju avvikelsen som utgdr grunden fr verksamheten, att man inte nir en “normal” prestation. Haug
*Specialpedagogiskt dilemma™ Tideman “Normalisering och kategorisering” Bengt Persson, Ingemar
Emanuelsson.
7 Ingemar Emanuelsson och Avhandlingen *Definitionsmakt” Gbg Univ. Carling
: Bengt Perssons Kommunfdrbund uppdrag. Ingemar Emanuelsson och Peter Haug

Haung
> Hannah Arendet, Moira v Wright och kanske Buber och Rita
78 Honnet och Buber kanske
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s[ = pedagogiska utmaningar och stir i direkt motsats till det tidigare presenterade kategoriska
— perspektivet”.
a Motséttningen visar att det finns en djup skillnad mellan det relationella- och det kategoriska
&) perspektivet och att de har skilda filosofiska utgdngspunkter. Som en metafor skulle det
o kategoriska perspektivet anta skepnaden “att lira ritt” ett tekniskt- kommunikativt
) kunskapsintresse och det relationella innebdra “ldra mer” och definieras som ett
[_ o _emancipatoriskt kunskapsintresse. Detta gor det intressant att fundera Gver var de skulle
=  placera sig 1 de tidigare presenterade figurer.
;@ " Vad giller det kategoriska perspektivet dr det ldtt att se att det ger negativa effekter och att det
| framst placerar sig pd den emotionella sidan i form av det vi tidigare omnidmnt som negativt
- ) ldrande, och inlérd hjdlploshet. Det relationella perspektivet fir ocksa implikationer pa den
emotionella sidan som erkiéinnande av den andre och sig sjdlv men hér innebir det en verklig
) resurs for nya intryck och nytt 14rande, en férundran inf6r det okéinda.™ |
5 I laroplanskodfiguren framtréder det perenna perspektivet som kategoriskt eftersom det har ett |
A stark normbildande inslag i att fostra in i det normala, likasa i det essentiella perspektivet dir ‘
=) ju dmnet och dess definitioner innebér en stark norm. Bada dessa perspektiv representerar ett ‘
" kategoriskt perspektiv pa det normala.
. Det rekonstruktuvistiska har i ndgon mdn dven det ett normativt inslag, som skulle gora det !
| kategoriskt men har samtidigt en ambition av fOréndring vilket innebdr ett relationellt |
) perspektiv. I den progressiva riktningen finner vi klassiskt liberala drag, vilket ju i sig &r ett
- méngfaldsperspektiv men samtidigt &t en norm, sjélv 4r béste dréng.
= Sammanfattningsvis dr det vil viktigt att inse att alla pedagogiska interventioner har ett
B normerande drag, ett kategoriskt perspektiv. Men att det relationella perspektivet byggt pa
| méngfald &r littare att identifiera i triangeln begrinsad av det rekonstruktuvistisk- och
) progressiv liroplanskod.
. Avsikten med den ovanstdende presentationen #r att tydliggora behovet av en sjilvstiindig
- pedagogisk reflektion dver malsdttningar och iscensittande av varje pedagogisk intervention.
@) Sérskilt viktigt anses det i denna avhandling vara nér det giller grupper i en marginaliserad
" position. Hér maste hdnsyn tas till vilka dtgirder och interventioner som verkligen kan dka
&) delaktigheten i samhiillet.
For denna avhandlings syfte blir analysen av interventionen avhingig av ldroplanskod, synen
8 pé ldrande, kunskapens virde och hur interventionens relation till det omgivande sambhillet
o gestaltar sig. De blir viktiga analysredskap for en bedémning av mél, giltighet och resultatet
-8 av en intervention. Det dr viktigt att detta 4r en pedagogisk bedémning utifrdn pedagogisk
9 teori av en pedagogisk praktik. Men det kan ocksa tjéina som vigledande i planeringen och

genomforandet av en pedagogisk intervention, ddr den pedagogiska teorin ger svar pd
pedagogiska frigestillningar fér den enskilde pedagogen.

- Dessa verktyg ger ocksd mojlighet att kritiskt granska interventionens och omgivningens
&) definition av normalitet. ™ S#rskilt viktigt blir det i detta arbete som avser att granska
interventioner avsedda for grupper som befinner sig i en marginaliserad position och/eller i
riskzon for marginalisering. Det blir sdrskilt viktigt for att de flesta pedagogisk interventioner
iscensatta for dessa grupper kan forvintas erbjuda mer av samma sak, det vill sdga innehall
och malsitiningar som delvis medverkat till den utsatta position de for tilifiillet befinner sig 1.

7 En utmanande och motsatt pedagogisk modell, som bade innehdller ett samhilleligt- och
. relationellt perspektiv skall i det foljande presenteras en kritisk pedagogisk teori for utsatta
] grupper och pedagogiska interventioner iscensatta for dem. Den presenteras bade som ett
) analysredskap men ocksd som idé och redskap for utformning av liknande pedagogiska
o ” Hau

= 78 RitagNordstrﬁm Lytz

-5 ™ Gramsci och Haug kanske
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interventioner. Den pedagogisk teorin kommer att ha emfas pd lidrandets emotionella och
emanciperande sida och placerar sig i ldroplanskodsfigurens fyrkant mellan rekostruktivism
och progressivism. Den avser att forena erkfinnandet med réttvisa och passa i en svensk
demokratisk tradition. Allra forst 4r avsikten att placera en kritisk pedagogik i férhallandet till
samhéllet.

Kritisk pedagogik som redskap fior analys av pedagogiska interventioner.”

En uppfattning kring den kritiska pedagogikens forhallande till samhillet dr att det &r en
pedagogik som syftar till ett marxistiskt samhélle®, vilket i sig inte #r sdrskilt problematiskt
men tHmligen okritiskt & andra stdan och f{orlorar dirigenom den kritiska pedagogikens
ideologikritiska utgangspunkt. Som exempel kan nidmnas att den kritiska pedagogiken &r
ideologikritiska till det rddande neo-liberala uttolkningen av samhillet och utbildning och
pedagogikens roll som bérare av den det rddandes hegemoniska tankemodell. Genom att vara
mnesluten i tankemodellen formér den inte att kritisera det rAdande bara upprétthalla och
bekriifta, vilket ju #r en klassisk kritisk teoretisk utgdngspunkt fr legitimiteten av en kritisk
teori och dédrmed ocksa kritik mot pedagogik dir den &r innesluten i sambhillet, Om den &r
innesluten i ett neoliberalt eller marxistiskt samhiille #r egentligen samma sak, den blir genom
detta forhallande okritisk. Dirfor méste den uttolkningen av kritisk pedagogik forkastas. Som
motaktivitet och motkraft 4r den annorlunda, med andra utgdngspunkter, men timligen
okritisk.”

Figur 8 Utbildning integrerad i samhdllet { exempelvis som Integrerat i ett neoliberalt eller marxistisk
samhdlle)

En annan méjlig uttolkning av en kritisk pedagogik #r utbildning som en foréandringsfaktor i
samhillet. Utbildningen och pedagogik bygger det framtida sambhiillet for frdndring, den
progressiva modellen.¥ Som sidan kan den anviindas som eit verktyg for att genomfora en
sirskild forindring, exempelvis i riktning mot ett marxistiskt samhélle. Men den progressiva
modellen kan dven representera en mdjlighet till vilken forindring som helst, utan nagra
slutna och férutbestdmda mal

% Avsnittet #r hiimtat frin avhandlingen "Kritisk pedagogik for kritiska interventioner” (opublicerad)
Pedagogiska fakulteten Abo akademi i Vasa

® Hir kan exempelvis nimnas Peter McLaren

% Biesta, G.J.J. 1998 Say you want a revolution....suggestions for the impossible future of critical pedagogy.
Educational Theory, vol 48, nod

8 Exempelvis Dewey
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Figur 9 Progressiv utbildning paverkar samhiiliet i en bestamd riktning

Den progressiva modellen ses ofta som en kritisk pedagogik, men precis som den integrerade
modellen blir den okritisk genom sin forutbestimda mélsattning. Och som mdjlighet till
vilken foréindring som okritisk och virderelativistisk, vilket ju inte en kritisk pedagogik ér.

Dérfor dr bada gestaltningarna som en kritisk pedagogik och dess forhéllande till samhillet
bristtilliga. Mest idgonfallande blir omdjligheten att forhdlla sig kritisk till ideologi, rddande
och egen, nit som méste ses som kiirnan i en kritisk pedagogik. Den kritiska pedagogiken och
kritiska teorins rétter i marxism gor att huvudkonflikten ér mellan arbete och kapital. Det ar i
och for sig en huvudkonflikt dven i ett neo-liberalt samhille, men samtidigt finns méinga
konflikter att 16sa, etnicitet, kén och globalt bara for att nimna nagra tinkbara konflikter.
Darfor kan den kritiska pedagogiken inte okritiskt se ett marxistiskt samhille som det
definitiva slutmalet, den kritiska pedagogiken kritiserar alltid det ridande till f5rméan for ett
mer egalitirt samhille genom sin ideologikritik. Men alltid utifrdn etiska stillningstaganden
om erkéinnande och rittvis fSrdelning.™ I stort &r det egentligen samma uppfattning som
beskrivs som den svenska modellen f6r demokrati och medborgarskap som ser demokrati som
ett viirde att erdvra varje dag genom ett aktivt deltagande av medborgare som &r delaktiga, har
insikt och kan péverka, vilket ju forutsitter den kritiska pedagogikens stillningstaganden om
erkdnnande och rittvisa.” Under de senaste artiondena har dessa virden, som beskrivit
tidigare eroderat, den kritiska pedagogiken har som en uppgift att dteruppritta dessa virden
och resurser individuellt och kollektiv genom sin ideologikritiska halining.%

Most specifically, democracy necessitates forms of education and critical pedagogical practices that

provide a new ethic of freedom and a reassertion of collective identity as central preoccupations of
a vibrant democratic culture and society. ¥ S 31

Genom att definera den kritiska pedagogiken uppgift pa detta vis kan ocksa forhallandet till
samhdllet beskrivas som kritiker och med pedagogiska mélsdttningar. Den kritiska
pedagogiken tillhandahaller bade demokratiska och kritiska firdigheter som 4r nédvindiga for
ett aktivt deltagande i samhéllet. Det &r ett emancipatoriskt mal som kritiskt granska samhillet
och dess konflikter i utrymmet mellan eller i skdrningspunkten utbildning samhiille, vilket
skapar arenan for en kritisk pedagogisk praktik.

8 1 edwith, M 2008, and Huttunen, R. 2007
% Demokratiutredningen
8 Giroux, H. & Searls Giroux, S. 2006

87 Giroux, H. & Searls Giroux, S. 2006
22




LI

e

U

&

w

ng

oW e

@

@

w

@

@

@

@

3R
-y

)

B
el

e

L

=

Figur 10 Critical pedagogy as a space in between

Den kritiska pedagogiken dr bade beroende av och kritisk till utbildning och samhélle och dr
som s&dan en produkt av denna relation.
Moreover, pedagogy as a critical practice should provide the classroom condition that provide the
knowledge, skills, and culture of questioning necessary for students to engage in critical dialogue
with the past, question authority (whether sacred or secular) and its effects, struggle with ongoing

relations of power, and prepare themselves for what it means to be critical, active citizens in the
interrelated local, national, and global public spheres. S 28%

Kritisk pedagogik definieras till att skapa forutséttningar till aktivt deltagande for att uppticka
och 16sa konflikter, utveckla tilltro till att ge sig ritt att agera tillsammans med andra for att
paverka och #ndra férutsittningarna pa en samhéllelig gemensam arena. Foréndring sker alltid
kanske snabbare i dag 4n tidigare och ett emancipatoriskt intresse &r ait rustas for att hantera
bade konflikter som uppstér nér obalanser uppstér. Att erdvra demokratin gang pa gang.

Critical theory - in the spirit of an evolving critical pedagogy - is always evolving, changing in light
of both new theoretical insights and new problems and social circumstances. S 49 89

En kritisk pedagogik med grund i kritisk teori har fokus pa deltagande i det gemensamma, det
vi kallar samhéllet, att utveckla och nyttja gemensamma resurser for att foriindra de villkor
som minniskor och samhillet existerar under. Den kritiska pedagogiken har ddrmed arenan
for aktivt medborgarskap 1 siktet och som mal for sina interventioner. Bildningsmal blir dérfor
att forbereda aktiviteten pa den publika arenan pd lika och sjélvklara villkor. Det sker genom
att legitimera erfarenheter och livsvillkor, som bade kunskap om sambhéllet och som grund for
kunskapsutveckling och utveckling f6r att anvindas for att aktivt delta. for att foréndra
obalanser i jamlikhets héinseende och riittvise hinseende.” '

Den kritiska pedagogiken finner vi i bildningsinsatser med en rekonstruktuvistiskt/progressiv
ldroplanskod. Dér just erfarenheter spelar nyckelroll och erkéinner ldrandets emotionella sida.
Vidare #r en kirnfriga i en kritisk pedagogik ett mangfaldsperspektiv, som faktiskt resurs pé
den offentliga formuleringsarenan och i samhdllet i stort.”

Tidigare har betonats att pedagogik inte 4r politik, och politik 4r inte pedagogik, men att de &r
sammankopplade. P4 samma sitt kan séigas att etik inte dr politik och politik 4r inte etik, men

88 Giroux, H. & Searls Giroux, S. 2006

% Kincheloe, Joe L., 2004
 Englund "Deliberativa samtal” and Habermas. Frizell kanske
°! Arendt, och Moira kanske &ven Habermas
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vi kan inte tdnka oss de pa annat sétt dn forbundna. For att vi skall {orstd arenan for det aktiva
medborgarskapet mdste vi forstd dess egentliga grinser, begrinsade av hémen etik —
varderingar — polititik. Detta illustreras i figuren nedan.

. Arena for citizen practice . .

: S"pci'éty_..;‘_:'.':

R R

Figur 11 The Citizen arena in critical theory/pedagogy

Etik & medvetet placerat i triangelns topp, det uttrycker dess centrala roll for bade virderingar
och politik, utan att f6r den skull underskatta paverkan at andra hall i triangeln. De tre hérnen
dr forbundna och oskiljbara for att uttrycka en arena for aktivt medborgarskap, eller om man
s& vill den deliberativa offentliga arenan,” den sociala arenan.

Detta skall ses som en generell bild, for att den skall bli en kritisk pedagogiks modell maste vi
ladda den med s#rskilda etiska virden, réttvisa och erkdnnande,” som grund i ett kritiskt
pedagogiskt ramverk, som pedagogisk ide och som bild av det goda samhillet. Det innebér att

- etkiinnande av var och en, som jamlik och sjdlvklar med 6nskan och ritt att delta och en

réttvis fordelning av resurser.”

Ytterligare en viktig bestindsdel i en kritisk pedagogik #r att se den kritiska pedagogikens
mélséttning att stindigt kritiskt granska det varande som mdjligt att fréindra i en mer egalitéir
rikining, Det har sin grund i det konstruktuvistiska och dialektiska uppfatining om virlden,
sambhiillet dr skapat av ménniskor och det finns konflikter om uppfattning om rittvisa i skilda
frégor som maéste 6sas.

Det kritiska perspektivet riktar dérfor stralkastaren till individens méjlighet till kollektivt
handlande, samhéllets mal och de etiska utgdngspunkterna fér dessa mél. Lirande bli ocksd
definierat till en utveckling av tidigare erfarenheter och formigor i mdétet med nya
erfarenheter till aktiva verktyg att anvinda pa den offentliga arenan.

I figuren nedan formuleras den kritiska pedagogiken i den generella bilden och pekar ut
centrala virden och méjligheter for den kritiska pedagogiken.

* Habermas Borgerlig Offentlighet, Frizell och Englund

% Equity och equality i den engelska nomenklaturen, Equity #r rittvis fordelning av reurser, equality dr
erkiinnandet, jamlikhet i vart svenska sprikbruk.

* Huttunen
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) Figur 12 The sphere of critical pedagogy
8!
) Den individuella sidan, jimlikshetsidan eller erkinnandesidan, betonar individens ritt till
" erkdnnande som jimlik. Réttvisesidan i figuren betona riittvis fSrdelningen av sambhillets
D) resurser. 1 detta koncentreras denna avhandlings definition av den kritiska pedagogikens

forutsdtiningar och mojligheter. PA si sitt ses den kritiska pedagogiken som en demokratins
iy viktare,” med méjligheter att bade forstiirka och rekonstruera virderingar och politik via den
o offentliga arenan. Det innebér att samhéllet &r alltid pa vig, under gemensam konstruktion dir
8 den centrala byggaren #r den aktiva medborgaren som forses med verktyg genom Kritiskt
D) pedagogiska interventioner.
i) “ A critical approach to understanding adult learning sees it as comprising a number of crucial tasks

such as learning how to perceive and challenge dominant ideology, unmask power, gontest

3) hegemony, overcome alienation, pursue liberation, reclaim reason, and practice democracy.”
D)
&)

% Just vem #r det som talar om det?
% Brookfield, S.D s2
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3 Metod
A Syftet med utvirderingen &r att finna tecken och spar efter processen att delta i projektet hos
& deltagarna och forstka forstd dessa tecken frén ett kritiskt pedagogiskt perspektiv. Det innebir
. att det handlar om en kvalitativ undersdkning av insamlad empiri. Undersdkningen skulle
| ocksa tjina som végledande for styrgruppen och utformningen av projektet, vilket innebar ett
e inslag av aktionsforskning. Vidare var ambitionen att det skulle tillfora deltagarna méjlighet
& att reflektera Gver sin egen process i projektet och tillféra ett merviirde for deltagaren, inte
= enbart tjéina som insamling av data.
)| Det ger ocksd manga mdjligheter till insamling av empiri, intervjuer och observationer som
exempel. | foreliggande fall ddr det handlar om tva olika grupper dér man kan ténka sig olika
%)) utfall och upplevelser och dir det insamlade materialet skulle tjina som handlingsledande,
_ forefoll fokusgruppen vara en god insamlingsstrategi. Fokusgruppen har delvis en
8} aktionsinriktad karaktir genom sitt fokus pd gruppen och dess diskussion kring bestimda
teman utifrdn syftet med fokusgruppsamtalet. Genom att anvénda materialet frén tidigare
2| samtal for att fordjupa forstdelsen i fortsatta samtal finns mojlighet att ringa in de
fragestiillningar som &r centrala i den aktuella undersékningen. Vidare skulle materialet kunna
1) anvindas i fokussamtal med styrgruppen for att fordjupa forstéelsen for processen i projektet
och leda till korrigeringar och metodutveckling under tidens ging. Fokusgrupp innebér att
)] man haller samman en grupp under en seric samial och fordjupar resonemangen. Det visade
sig omdjligt nér vil iscensittandet av empirin borjat, gruppen har inte varit den samma frén
8} borjan till slut beroende pd den ganska stora omsittningen av deltagare. Det har gjort att
fokusgrupperna blivit en serie gruppsamtal kring centrala teman ur utvdrderingens
B} malsittning i stillet.
D) Planen var alltsd att gora ett antal fokussamtal med grupperna “Kulturburen™ och “Teater”
D med grund i planen for utvirderingsuppdraget. Fokussamtalet har fordelar men ocksd
o begrinsningar, det bor vara samma grupp och samtalen bér bygga pé varandra. Fordelen r att
D informanten involveras i processen och den blir explorativ for bade forskare och beforskad,
vilket gér att understkningen far en aktionsinriktning. Men den kriver att gruppen &r i ndgon
) man intakt. I detta fall har gruppen varit olika f6r varje glng, sa det 4r inte ritt att kalla den en
| fokusgrupp i strikt bemirkelse. Om vi anvinder en vidare definition ér det en fokusgrupp dir
D samtalen bygger pd varandra och ger vérdefull och intressant data. Gruppen skall nog mer
) betraktas som en grupp som triffas for att samtala om teman som bygger pd varandra,
| fokussamtal.
)|
En intressant vinkling var att jimfora “Kulturbur” och Teater”, den har blivit oméjlig att
& utforska med den metod som anvints. Det har varit obalans i deltagare frin de bada
- grupperna, deltagande i samtalen har varit dvervigande fran teater och gruppen frén
D Kulturburen inte varit en grupp. Detta har gjort att samtalen gjorts enbart med de deltagare
3) som funnits i projektet vid tidpunkten f6r samtalet utan att nagon skillnad pa var de arbetat.
b Gruppen frdn kulturburen har varit 1 sd liten omfattning att det egentligen endast &r
D teatergruppens deltagare som deltagit. 1 ndgot fall dr det sd att det funnits med deltagare frén
teatergruppen under flera samtal men ingen har deltagit vid alla samtal, vilket &r ett faktum
) som inte gér att gbra nigot at men som ocksé innebér en brist i understkningen.
- Den huvudsakliga empiriska insamlingen har skett genom fokussamtal med deltagare,
= dagbdcker togs upp som en mdjlig killa men har av olika skil inte hittills funnits med.

Sekundirt har information frin projektigarna om mal och motiv betraktats som anvéindbart
material for analys empiriskt. Den informationen dr sparsam vi har triffats vid tva tillfillen
tilifsille och d4 enbart med Litting och socialtjinst som projektigare.

I analysarbetet har endast det egenhindigt insamlade och tillgéngliga materialet frin
fokussamtalen anvénts f6r analys. Vid samtalen har Litting bistatt med dokumentation vid
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flera tillfillen. Alla tillfillen utom det forsta har spelats in elektroniskt. Vid samtliga tillfiilen
har filtanteckningar gjorts om sjélva fréiffen. Materialet har analyserats mellan tillfillena och
anviints som underlag for niista samtal och presenterats.

Etiska ¢verviiganden ér att samtliga deltagare har vid samtliga samtalstiilfillen informerats
om varfor samtalet genomfors, att det #r frivilligt, hur materialet skall anvindas samt aft
materialet behandlats konfidentiellt. Vidare har den konfidenticlla aspckten vid ett
gruppsamtal poéngterats for att deltagarna sjélv kunnat ta stillning till om eget deltagande och
om vad denne i sa fall vill delge. Utdver det har frin forskarens sida tagits hinsyn till att
deltagarna utgdr en sarbar grupp dér presentationen av materialet kriver sdrskild hantering {or
att inte utgéra ytterligare sten pd bordan. Det presenterade resultatet &r dérfor stark
”personiost” och allméint formulerat 1 den anda det presenterade gestaltats. Och &r i huvudsak
bearbetade filtanteckningar vilket innebir att det #r empiriskt material som analyserats och
bearbetats. Siledes dr det bade resultat och analys samtidigt.
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Resultat

De teman som diskuterats dr Férviintningar; Att arbeta i grupp; Processer; Vad hénder hér;
Framtiden och Behandling och teater:

Om forviintningar.....

Vad forvantar sig Socialtjdnst och Arbetsformedling?

Spinnande diskussion som bogjade i krassa forvintningar i att deltagarna skulle bli
*lgnsamma” eller mindre krasst kunna klara sig sjédlva. Det vill séga kunna éterta en plats pé
arbetsmarknaden antingen direkt eller via studier.

Det andra temat var att Socialtjinsten ville att deltagarna skulle "md bra” och utvecklas.

Ett tema var att det forst och friimst finns ett genuint intresse (alltsid inte bara ett
“lénsamhetstinkande™) hos Socialforvaltningen att deltagaren skall utvecklas och bli mer och
mer sjdlvstindig. Betonades att detta intresse var ett primért intresse &ven om maélsittningen
var sjilvidrsérjning.

Latting #ir ett bra stiille att utvecklas pa enligt Socialtjéinsten i alla fall nér det patalats av
deltagaren som lirt kéinna Litting via kontakt med anstéillda pa Litting.

I ndgon man litet Overraskande svar, som pekar pd badde abstraktion och reflektion hos
deltagarna och en ganska utvecklad tillit till socialtjéinstens priméra uppgift att vara stodet till
en sjélvstandig tillvaro for deltagara.

Vad forvantar Ni Er av att vara hdr?

Hér kom utveékling forst upp som tema, att utveckias var skiilet till att borja pa Latting.
Utveckling &t *riitt” héll, som sedermera definierades till att kunna gora saker man inte kunde

En annan trdd vara att utveckling “kéinns” nir det pagér.....det kan vara stor vanda och smiirta
med att utvecklas. Vilket innebér att det inte behover vara lustfyllt, snarare tvért om att
utvecklas. Vilket ocksd innebdr att det inte #r lusten som #r drivkraften utan kanske en
forvantan pé effekter, vilket skulle vara att utvecklas.

Ait “méa bra” var en annan forvéntan, men precis som ovan #r mé bra ett mangfacetterat
begrepp och som mer skall ses pa sikt. "M4 bra” innebdr att utvecklas och anta utmaningar
som i och for sig kan kiinnas precis motsatt till att ”md bra”. Det &r i ett ldngre tidsperspektiv
”ma bra” skall utgtra en definition av lyckad utveckling.

Att g emot ridslor och komma ut bland ménniskor var en tredje forvintan som stilldes pd
deltagande.

Béide att veta att man kan, kvitto p& att man utvecklats, samt att befinna sig i utveckling,
“k#nna” utvecklingen uitrycktes. Framstod ocksd som ovéntat i samtalet!!! Men &r mycket
reflektivt och metakognitivt.
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Kreativitet angavs som A och O egentligen 6verallt, och detta dr en plats det pyser kreativitet
hela tiden vilket innebér oanade mdéjligheter att trina och utveckla kreativiteten. Detta var
ocksé en del i forvéntningarna, men graden av inflytande och férekomst dverraskade

Framitida Arbete

Ingick ocksd i forvintningen over deltagande, framstod som néstan sjalvklart. Behovet
utirycktes som att kunna “klara sig sjilv” det vill sidga forsorja sig och bidra.

Just att bidra visade sig vara ett starkt tema, dir forutom egen forsérjning och bidraget till
samhiillet betonades. Arbete innebdr sd mycket mer édn forsérjning Aven om det dr centralt i
Onskan om ett arbete, att vara producent inte parasit betonades.

En annan linje var att man bara kunde jobba om det fanns trivsel i arbetet

Detta tema aktualiserades som om det var ndgot typiskt for deras generation. Ifrigasattes om
det &r en generationsfraga! Det finns bdde och i den aktuella generationen, de som uttrycker
den ”solidariska” tanken att bidra, andra som bara vill tjina pengar och som tredje form de
som vill trivas med det de gér.

Kanske skilde detta generationerna, tidigare generationer hade nog satt f6rsérjning som
nunmmer ett.

Att "trivas” pa jobbet diskuterades och blev ifragasatt som naivt och orealistiskt, om tanken #r
att man skall gd omkring och “trivas™ hela tiden. Man kan trivas med ett jobb men det finns
béttre och simre dagar och uppgifter som foljer med. For att utvecklas maste man ocksé
utmanas vilket ju inte alltid &r "trivsamt” men utvecklande.

Vilket pekades pa gillde for deras arbete pd Litting, det var utmaningar som inte alltid kiindes
“trivsamma” men gav mdjlighet till utveckling. Deltagarna hade en ganska klar bild att de gav
sig in i en osdker men utvecklande tid och har gjort det med tillforsikt.

Det mest framirddande var nog att mélséttningen var att kunna bli sjilvstdndig genom att
kunna forsérja sig pa arbete

Sammanfatta

Utveckling, "ma bra” och utmaningar dr de fSrvintningar deltagarna har. De inser att det
kraver att de antar de utmaningar de stélls infor vilket gor att de kan se resultat av en
utveckling. De gor nagot de inte gjorde tidigare. Vidare kan utveckling “kéinnas” nir det sker
vilket innebér att “mé bra” innebir att man kanske mdste kiinna oro och dngslan infor for att
”mad bra” 1 det langa perspektivet. Detta dr ocksa 6verraskande insiktsfullt och reflekterat.

Under avslutningen togs traden upp om f6rviintan pa utveckling och utmaning som funnits
infor starten som stora. Men &ndd Overtrdffats som vildigt under tiden i projektet, i
backspegeln ter sig utvecklingen osannolik och dnda verklig. Betonar att tiden inneburit storre
och mer utvecklande utmaningar #n deltagaren kunde dromma om,

Vilket ju dr en intressant och vilreflekterad iakttagelse och tyder pd stor metakognitiv
mognad.

Vad forvintar sig Ldttings?

Detta var nog svérast att reflektera tver. Ett férslag var att man gitlar kultur och vill att kultur
skall finnas i ménniskors vardag. Forvintan blir d& att deltagarna skall vara med och
producera den kulturen.

Det andra spéret &r att de bryr sig om miinniskor, underfirstitt ménniskor 1 samma situation
som deltagarna, och vill hjilpa.

Temat om den kreativa platsen kom upp igen och att Litting vill erbjuda en plats for
kreativitet.
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Ganska sjidlvklart menade deltagarna att forvintningarna Gverrensstimmer mellan Soc,
Deltagare och Litting, Det syns ju ocksé i det tidigare.

Om arbete i grupp.....

Vad dr arbetet?

Samtalet berbrde deltagarnas uppfattning om “arbetet” beskrev produkten teater for
aliménheten, och konstgrupper for barn, Hir beskrevs arbetet i detalj med repetitioner,
dvningar osv. och sjilva aktiviteten spela teater och leda grupper.

I en bisats berérde en av informanterna faktumet att det var en egen utveckling ocksé, for att
kunna utfdra arbetsuppgiften spela teater. Men det intressanta var arbetet for att utvecklas
sidlv som “arbete” pé just Littings. De 6vriga gav egna exempel pa samma “genombrott av

bubblan™ det vill sidga utveckling av sig sjélv. Som i sin tur leder till att se uppgiften (det

skapande i teater eller i andra konstnérliga uttryck).

For tvd av informanterna sig man det egna som utveckling konstn#rligt som det “egna
arbetet” dir verksamheten kan ses som yrkesforberedelse.

Fér en av informanterna ir detta en del dér teatern kom pa “kopet” vilket i sig sdgs som ett
”bra kop” Tanken att fortsitta med teater 4r vél inte sa stark men en viktig fas just nu i den
egna utvecklingen, For samma informant sdgs just det man gjorde information om droger till
ungdom, som angeliget och ndgot denne ocksa hade kunskap om.

For samtliga forefoll det personliga arbetet vara en viktig del i arbetsuppgifierna pé Littings.

Vad innebdr det att arbeta i grupp?

For en av informanterna var just gruppaktiviteten teater viktig, den hjilpte till att skapa en
ram dir saker och ting slutfordes, didrfor att man var en del av ett stérre sammanhang och
andra som #r beroende av att man gor saker vid riit tid, pa ritt plats. Det gor att delaktigheten
och ansvaret dkar och att saker slutfors. Informanten beréittar om alla kreativa projekt som
dyker upp enskilt for denne men som inte slutfSrs. Gruppen i teatern hjilpte denne att slutfora
saker.

Grupp var nog viktigt dven for de andra men inte pd samma séitt for den ene en forutséttning
for att trina tillsammans med andra, att ta plats och utrycka och formulera. Men viktigast var
strukturen att saker sker vid vissa tidpunkter, ett enskilt méte skulle vara lika viktigt som en
repetition. Men betonar ocks4 att just Létting erbjuder mer &n bara struktur, det dr utmaningar
som man antar och 18ser, inte alltid bekvima, som blir mojliga just i teatergruppen. Kallar det
den sociala biten, betonar att man inte tvingas gora saker men #ndé& utmanas till saker man
kinner olust infér, men maér bra av dndd. Gruppen blir viktig p 4 sétt att uppgiften kréver att
man vigar i sin “informerande del”. Och att dessa krav gér hand i hand med egna behov av
utveckling.

For den tredje informanten dr gruppen viktig som social ram, skapar trivsel och
arbetskamrater att tala med. Trivselfaktor, men for arbetsuppgifierna kanske de inte &r sd
viktiga eftersom man fattar egna beslut i det egna skapandet. For tvd &r sedan skulle
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informanten nog inte sett det sd utan varit mer beroende av andra, ser det som en utveckling.
Upplever det som skont att kunna ta egna beslut och se mojlighet att bestimma vad som gors
bist tillsammans och enskilt.

Vad dr fordelarna med att arbeta i grupp?

Teater i sig #r inte mojligt annat &n i grupp, inte utvecklingen heller det beh&vs négon att néta
sig mot. Fér en informant gér gruppen att saker blir “firdiga” Trivselfaktorn

Vad dr nackdel med att arbeta i grupp?

Togs inte upp nagot

Finng det ndgot som skulle kunna goras béittre enskilt?

Ui U Ui U U e U e g U i

Det framkom att det finns arbetsuppgifter som gors biist enskilt (leda en liten grupp skriva

manus) men att i det stora hela har gruppen fordelar, som trivsel, utvecklingsarena och som ;

stod for att slutfora. _

Utan grupp kunde man inte n de sociala mél som en informant hade for sin egen personliga ‘

utveckling 1
!

i -em'm@ww=@%@;@xwaw'

Varfor arbetar ni i grupp hdir pa Ldtting?
Det blir biittre om man fattar beslut tillsammans och inte stir sjélv. |
Arbetstriining ute i arbetslivet jobbar man i grupp ’

Att man skall se att det finns andra i samma situation (sjdlvhjilpsgrupp)

Om processer......

Hur ser det ut just nu for Dig?

Berittelserna fran deltagarna #r detaljerade och berdr triining i att arbete, men mest intressant
ar beskrivningarna av att tréina for livet. Att komma ut i livet &r ett viktigt inslag och att det
sker just nu och pa Littings. Det forvanar deltagarna som i ndgot fall egentligen inte ville
delta. Hiir betonas betydelsen av att vara i grupp, som man #r i teatergruppen, det som tas upp
dr det dubbelriktade, betydelsen av andra och betydelsen av att gora sin del. Det beskrivs som
en viindprocess, en process niit livet tar ny riktning. Eller som viintan pé att saker skall falla pa
plats, en viintprocess. Det som pekas pa #r att det dédrigenom finns alternativ i livet och att det
r ett framsteg i de egna lHven.

Fn annan aspekt pa att det sker just nu 4r kopplat till att std pé scenen, vilket forklaras med att
det inte gér att ljuga pé scenen
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Varfor sker det?

Intressant dr att utsagorna menar att de &r i denna process dirfor att de vill, och att de fatt
mdjlighet just nu.

Aterigen kommer just det speciella i att spela teater och att géra saker i grupp upp som en
forklaring till att det sker just nu och hir. Vidare beskrivs den speciella miljon pa Litting,
med olika ménniskor, olika historier och kanske litet “speciella.

En viss tro pa férsynen finns "att det dr meningen™ att det skall hdnda. En annan forklaring &r
att man dr utbrind”, dvs att man blivit tr6tt pa det liv man lever och pé sig sjilv i det livet.

En intressant utsaga ér att det hiir kanske #r chansen i livet, det giller att ta den. Denna utsaga
kommer fran en ovillig deltagare i bérjan, men som sett mdjligheterna under resan. Har finns
en f15dig beskrivning av ridslan att hamna utanfr om man tackar nej” till livet och att resan
inneburit att tacka “ja” till livet i stillet. Intressant #ir ocksd att den samme ser det som
egoistiskt och {6r honom sjélv att delta.

Att vara i vinpunkten eller véintpunkten betecknas som livsviktigt

Kan det ske pa nagon annan plats/annan miljo?

Detta diskuteras som bade och, méjligt och omdjligt. Det viktiga dr férutsdttningarna som
finns hiir, om de fanns nagon annanstans sa skulle det vara mojligt. Samtidigt & man tveksam
om det skulle kunna finnas nidgon annanstans.

Deltagarna har redan slagit fast att man beh&ver andra och att andra behdver dem sjélva. En
intressant kommentar #r att man inte han uppticka det forréin just nu. Aterigen betona den
mosaik av olikhet som finns pa Litting och hur betydelsefullt det varit for att upptécka viirdet
av andra och virdet av sig sjilv

Om vad som hiinder pa Liitting........

Vad gor ni hdr pa Lattings, beskriv?

Beskrivningarna blev vildigt fokuserade pa aktiviteten att repetera och spela teater, respektive
att triiffa barn. Nu néir dret gar mot sommar noterades ocksa att dessa aktiviteter minskar och
andra kommer istillet, fortfarande rorande sjilva kidrverksamheten, underhll pd teatern och
inriktning pa oppet hus (exempelvis stenslipning) pa kulturburen. Vissa andra sysselséttningar
som skétsel av planteringar och stidning (sérskilt teatern) togs upp, och eget arbete (sérskilt
pa kulturburen). Aven sirskilda aktiviteter for de som har annat modersmél (kulturburen).

Att hitta dterkommande aktiviteter lag inte s& néra till hands, men den forsta sak som kom upp
var kursen infér EU-valet som avslutades med en debatt, (som paminde om tv programmet
Parlamentet}

Sa smaningom nimndes dven ungdomsutbytet genom teatern, 1 &r var det Venedig som var
métesplats. En av informanterna sdg mycket fram emot detta (den enda i gruppen som skulle
delta) frimst for att denne sag att det stétt stilla och mest varit Giivle under 2 ar, att komma
utanfor Gévle var ndgot att verkligen se fram mot.

Samlingar p4 fredagar visste nigon hade funnits men inte fanns nu langre.

Sen dék morgongymnastiken upp, meditationen (torsdagar) och promenadera(fredagar)
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P4 frigan om avdelningarna gjorde ndgot tillsammans menade teatergruppen att om De hade
en bestillning pa en forestillning sa kunde kulturburen bli engagerad i att gra rekvisita,
kostymer och dekor.

Till morgongymnastiken, meditationen och promenaden (gemensam) var dessa &ppna for alla
i huset. Kultarburen deltog sillan i gymnastiken beroende pé att det finns manga kvinnor frén
kulturer som inte accepterar att géra gymnastik tillsammans med mén, vilket gjorde att de
brukade ha nigon alternativ sysselséttning.

EU kursen skulle uppmuntra till att résta i EU-valet och ge information om EU.

Gymmastiken #r dels for att rora pa sig men ocksé fr att véirma upp infor det fysiska att spela
teater.

Meditationen gjordes for att det finns de som mér “bra” av det och att ledaren &r intresserad
av att meditera med gruppen.

Promenaden sigs som en gemensam aktivitet.

Utbytet med andra projekt sigs som ett sétt att halla kontakt och att fi mojlighet att motas pa
nya platser i Europa.

P4 fragan om nigon saknade ndgot blev svaret nekande ingen hade ndgot specicllt som de
skulle vilja gora mer av, i och for sig sades att man ville spela mer teater och att man saknade
fredagscharaderna.

Vad hinder pd Lattings?

Har cirklade det kring de tre verksamheterna teater, kulturbur och café. Allt ror sig kring att
miinniskor soker sig till dessa, ytterligare hiindelser var svira att formulera annat &n att det &r
en méngfacetterad verksamhet med ménga aldrar, kulturer och erfarenheter. En smiiltdegel
skulle kanske vara en rimlig beskrivning av just Littings, och som s&dan kanske gora den
unik. Behovet av att acceptera olikheter.

Den aktuella pjisen diskuterades timligen ingdende, som en autentisk pjds som bygger pa
hindelser som deltagarna pa Birka skrivit ner och som Susanne binder ihop till en pjis. For
teatern var det tva liger en som kiinde den angelédgen en som var mindre engagerad i pjésen.
For de engagerade hade det nog upplevts béde jobbigt och utvecklande ait jobba med pjésen.
P4 frégan om det 4r en viktig pjiis sd togs mottagandet av pjésen under de tre forstdllningarna
som en indikator pa att det dr viktigt, medan en informant menade att den kanske inte var
viktig, men antydde att jobbet med den var nyttig och ganska tungt (med tanke péd att man

aterupplevde delar av livet i éindlsa repetitioner som var smirtsamt) eftersom man kdnde igen

sig i vissa scener som man sjilv skrivit.

P4 min friga om det var igenkiinnande i bara de egna scenerna eller i alla scener, gavs
medhalla att man nog kiinde igen alla scenerma om man har en sadan bakgrund.

Har Ni prévat andra dtgdrder?

Egentligen ingen hade provat andra “projekt” eller atgérder, det enda var stka jobbkurs (se
tidigare fokusgrupper)

Kdinner Ni igen ndgot fran andra dtgdrder?

Det innebir att det inte gick att jimfora.........
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Finns det ndgot som dr unikt med Littings?

Hir kom det upp ait Littings dr en plats dir man far vara sig “sjélv” (se tidigare) att man kan
ta av sin mask.

Birka ansdgs som fungera bra, och det gjorde det hir med men man kunde inte sétta ord pa
det. Men en irdd som kom upp var att man hade limnat bara grivandet i sig sjdlv och sitta in
sitt liv i relation till andra och att detta liv paverkat ménga i omgivningen (Birka). P4 en
antydan om det kunde vara sd att Litting var en fortséttning pa det sd gavs vil ett visst
medhill.

Genom att spela teater sa utvecklas man menade en informant. Det ledde till min motfriga om
hur man genom att spela roll kunde hjilpa att ta av sin mask? Ténk Dig att Du kan gora det
Du vill bara f6r att Du inte har ngot ansikte.......

Sen hade teatern gett s4 ménga mojligheter att triina p det sociala, att framtridda och att prata
infor folk (kanske genom att vara 1 roll)

Spela teater var mervirdet for en av deltagarna (sdg verkligen fram emot att spela pjésen i
augusti och pa Folkteatern om det nu blev s, och néjd med sin stora och birande roli i den)
Menade att han var en helt annan ménniska som nu gillar att trédffa ménniskor och prata? Pa
min frig om det inte var som han varit tidigare, svarar deltagren att det kanske stimmer, men
menade att hir kunde han gora det som sig sjdlv och inte som bilden av sig sjélv i andras
dgon.

Hir kom att vara sig sjilv upp igen (en svar friga) men kanske bottnar det i den sméltdegel
som l4ttings dr som kréver bade att man accepterar sig sjilv och andra.

P4 min friga om detta kunde vara forlingningen pd Birka ficks medhdll av en av
informanterna.

Om framtiden.......

Hur ser framtiden ut hdr pa Litting?

Framtiden pa Litting diskuterades, ménga projekt pd gang Miljopjds, I dddens vintrum och
Forum teater om rasism ligger i hostens planer.

Onskemal om mycket teater men beroende pa bestillningar. .. ...

Bestiillning avgér vad som skall ske i stor utstrickning men inom ramen for det finns stor
mojligheter att paverka....manus och beséttning i pjéser

Vad kommer Du att géra harndist?

I stor grad kan verksamheten pdverkas av deltagarna. | nigon mén var det viktigt for
deltagarna att piverka, men i sig verkar just teater ha stor betydelse oavsett man kan paverka
eller inte for den personliga utvecklingen.

Latting som arbetsplats hade stor betydelse i sig olikheterna men sammanhéllning gor att
deltagarna trivs och kénner ldngtan efter att spela teater, eller bara vara pa Litting. Manga ord
om hur bra det ir men svart att beskriva vad som gor det bra. Deltagarna tycker om teater och
hir fir de spela teater
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Vilken kommer att vara Din roll?

Hir kom en intressant aspekt fram, som deltagare far man en roll, men man kan tacka nej eller
péverka den. Och man kan ocksd ta for sig s& mycket man vill det finns egentligen ingen
grins for hur mycket man kan péverka, det beror egentligen pa lusten att paverka. Nagra
betonade méjligheten som vistelsen gett att vilja paverka i stérre grad nu &n nér de bérjade i
val av pjds, manus och rollgestaltning. Méjligheten att paverka rollen i Litting forefaller oka
och bli synlig for deltagarna

Vad kommer det att betyda for Dig?

Sags som mycket betydelsefullt att vara pé just Litting och teatern for deltagarna. For ndgra
innebar det méjlighet att tinka till om framtiden avsaknaden av press pé beslut togs fram och
anségs betydelsefulla, till skillnad frin annat de gjort tidigare nér beslut skall tas i hogt tempo.
For ndgra verkade detta med spela teater som oerhort betydelsefullt, s att man inte kan tinka
sig annan sysselsittning. For 6vriga att ldra svenska, orientera sig utan press.

Hur ser framtiden ut efier Ldtting?

Alla tinkte sig ndgot framit, for 4 var Létting det mél man satte upp (tva aktivt 16nebidrag for
att stanna kvar), 2 hoppades f& vara kvar en for att det var det de kunde ténka sig (Den unga
informanten antog att den skulle stka jobb eller utbildning under och efter Litting men ville
vara kvar) den andra ville slippa stressen utanfor som bara leder till dterfall, det slapp denne
pa Litting och var skilet fSrutom att spela teater.

For en var detta ett nddvindigt ont men planerna l4g pd en yrkesutbildning efter tiden i
projektet.

En betonade tiden att fundera och fa chansen att gestalta en ny roll eftersom denne ledsnat pa
den gamla. Vilket fick bifall frin dvriga, att man ledsnat pa sig sjélv och ville nigot nytt, men
hade svart att sédtta ord pa vad som gir det mojligt just nu néir man ledsnat pé sig och rollen,
att vilja ta nya tag var man enig om men kopplingen till Litting var svarare att beskriva.

En ville ervra svenska for att jobba pa dagis eller dldreomsorg, betonade vikten av att fa ett
jobb att forstrja sig pa utanfor Létting

Kan Du beskriva hur det kommer atf se ut?

Det forefaller som mdjlighetshorisonten dkat for flera av deltagarna. P4 en direkt fraga fick
jag tre beskrivningar pa vad det personligt inneburit att vara pa Létting. For en var det en av
de fa ganger den satt upp mal och beskrev deltagandet i samhillet som okat under tiden pi
Birka och Litting. Tva beskrev resan frén en som drar sig undan och nu vill delta och
paverka,
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Har Litting gjort nagon skillnad i Din framtid?

Litting forefaller vara betydelsefull aterigen talade alla varmt om Litting utan att kunna sétta
fingret pé vad det dr. Teatern blir ocksd varmt omnédmnd som nagot som &r bra for "alla” som
vill utvecklas......

Just den Skade mojlighetshorisonten togs upp av mig och fick bekriifiande nickar

Om behandling/itgiird och teater ......

Kom Du beskriva vad det innebdr att vara i behandling/digérd?

Deltagarna tog upp behandling, de flesta hade erfarenhet, som en mélsittning ait se sig sjilv
och ge modeller verktyg for foréndring. _

En viktig aspekt var ansvar, att f& och ta ansvar i behandlingen som det héinder pé Birka.

For de flesta innebar ansvar ndgot nytt, nigot patvingat som man virjt sig mot. Ett sétt var att
skapa kaos for att slippa konfronteras med forindring. Den dubbla delen plikten, tvinget att ta
ansvar och ansvaret som en bekréftelse att man riaknas diskuterades. For nagon var det forsta
gangen man sag fordelen med ansvar,

En ung deltagare beskrev hur den anviint strategin att skapa kaos som ett mdnster och
trygghet, en bild som kéndes igen hos ménga deltagare. Samma unga deltagare forklarade att
detta var ett sammanhang dér den strategin inte fungerat och att detta blivit ”behandling” for
denne.

Gruppens betydelse for att ta emot nya togs upp och menades att om man varit i behandling
vet man hur man tar emot nya.

Vilken grupp tar emot? Litting gor det tydligen men var{or ér svarare att formulera.

Nagot kom samtalet att glida till varfor det blir ett monster av att skapa kaos, hiir fanns forslag
pa att skolan inte frigar efter annat &n det som &r bestimt fler fSrslag pd “grupper” som har
stna bestimda 16sningar kom fram som "inldmingsmodeller”.

Teater och Létting kridver att man finns ddr, man behévs for att gdra nigot gemensamt.
Gruppen behdver var och en och man kan inte gbra sin grej.......

Och det &r definitionsméssigt samma sak som ansvar fér behandlingen pa Birka.

Tanken om teater och Litting i forhallande till detta &r ett limpligt tema att utveckla.

Sammanfattning

Forviantningar: dér diskuterades olika typer av firvininingar, frin projektigarna, fran
Latting och fran deltagarna.

Intressant frn dessa samtal dr medvetenheten fran deltagarna pa forvintningar i olika nivéer,
och tilltron till uppsétet fran projektigare och Létting. Men ocksa vilartikulerade egna
forvintningar som uppfyllts ver forviintan. Intressant dr ocksé reflektionerna pa utveckling
och utmaning som iscensétts just pa Littings.

Att arbeta i grupp: dér diskuterades forutsétiningen framforallt med att skapa teater och hur
det kriiver en gruppinsats och hur viktig gruppen #r for att ndgot skall bli firdigt” Littings
som struktur for arbete i grupp tas upp, samtidigt som betonas att Litting erbjuder mer genom
utmaningar.
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Processer: dir diskuterades hur processerna uppfattas, vad som hiinder i arbetet med teater
(endast deltagare fran teatern) och pa Latting. Hér finns flédiga och innebdrdsrika utsagor om
de positiva och metakognitiva upplevelser deltagarna har av teater och Litting.

Vad hiinder hiir: dér dterviinde vi till processerna och deltagarna formulerar sig kring
verksamheten och “vardagen” aterigen betonas virdet av de saker som hiinder och att de &r
synliga for deltagarna. Aven om de inte kan formulera ”formeln”.

Framtiden; En ovintad reaktion #r att samtliga blickar framét, ett avsteg frén tidigare enligt
utsagorna. For flera har teater och Létting blivit mal, ndgot man vill fortsétta. I ndgot fall en
plats att samla kraft for Aterintride i nya sammanhang. Gemensamt ar dock en malsittning
som stricker sig dver tid.

Behandling och teater: blev egentligen inte riktigt genomdiskuterat. Atl ta ansvar som en
viktig del i bade behandling och p& Litting. Teater kriver att man #r nérvarande och
underforstatt dven behandling.
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> Diskussion

2! Som utvirderare av Litting upphor man aldrig att forvénas 6ver de goda resultaten av och

> spéren pa utveckling hos deltagarna man kan finna. Det hir projektet &r inget undantag. Det &r
inget undantag heller att det som hinder #r svart att finga helt konkret men genom att

5 anvinda analysverktygen presenterade tidigare i texten kan vi 1 vart fall 1 ndgon mén forstd
processen.

DA Det mest centrala att peka pd #r Létting och dess forhéllande till det normala som ju
problematiserats tidigare. Det finns egentligen inget onormalt pa Liatting och det avspeglar sig

D) ocksé for deltagama. Det #r vildigt tydligt att insikten av méngfald anses som vérdefullt hos
deltagarna, det dterkommer i alla samtal egentligen. Det skapar en forutsittning for en

N utveckling hos deltagarna som traditionellt och i andra sammanhang betraktar sig onormala.
Inte nog med att det ger en mdjlighet de blir ocksd en tillging for samtliga deltagare, just

) olikheten. Det dr beundransvirt att Litting trots sitt uppdrag att gora normal #ndd kan
formedla en bild av vérdet av allas erfarenheter som tillgang for den enskilde och for Litting

D] som helhet. Det innebér att man ifrigasitter ramarna, ramfaktorerna och verkligen utnyttja
friutrymmet som Berg pekar pa. Hér dr det viktigt behalla fokus pa att detta &r en viktig del 1

D den utveckling vi ser hos deltagarna och hur tydlig den blir f6r de samma.

. I ndgon mén skall kanske Litting betraktas som en oas for de svdrplacerade vilket ir gott pa
2 sitt séitt men gor ocksa att vi kritiskt bor fundera dver vilka mojligheter samhiillet ger utanftr
5 Litting. Ett problem som #r viirt att ta pa storsta allvar, for deltagama har viirlden ufanfor och
- de uppfattade kraven dér gjort att de hamnat i positionen att vara féremal fér den aktuella
~ interventionen. Ndr de nu betraktar méjligheterna till ett ”nytt” liv r det i verksamheter
2) liknande Litting, i form av kulturarbete eller i ndgon form av lonebidragsanstillning. Detta &r
- ett nytt sitt att forhalla sig for deltagarna, en kvalitativ forbattring och individuellt
) resursstirkande. Vi kan kalla det resultaiet av en emancipatorisk lirandeprocess. Vidare
5 innebir det att vi med empiriskt stéd kan tolka det som att kiinslan av sammanhang har Gkat
2 hos dessa deltagare, men det &r enbart pa Litting och liknande platser de kan komma till sin
- réitt och de platserna dr en bristvara i dagens kyliga lénsamhetstinkande. Det &r inte en kritik
D/ mot Litting och deras arbete, det fr en kritik mot det omgivande samhillet och dess tranga
syn pa det normala. Litting #r inte ensam i den kampen, i materialet ser vi att deltagarna
D ocksa har tillit till socialtjinst och sambiillsinstanser att de vill vil. Ett sitt dr att placera dem
_. pa Litting, frigan #r hur stora mdjligheter instanserna har att stédja en fortsatt utveckling sa
2 att den inte enbart sker pd Litting for att sedan aterforas till en marginaliserad position. Detta
ir ett problem som behéver belysas, av Litting och av partners. De vet att verksamheten
D fungerar och har stort virde, det borde finnas fler platser dir deltagarna kan fa anvinda och
- utveckla sina nyvunna firdigheter. Rent 16nsamhetsmissigt innebér det vinster {or samhiillet
2 och for den enskilda i deltagande och bidragande till det gemensamma. Det ideologikritiska i
- detta innebdr ocksa att en viktig del i verksamheten bér dgnas att foréndra forutsitiningarma,
‘:ﬂ- vilket kanske inte alltid 4r tydligt uttalat, snarare ett forhallningssétt att verka i friutrymmet
;,f utan att reellt utmana forutsittningarna. Det finns ett starkt skél pd goda grunder att podngtera
Dj detta, det rér malgruppen och interventionernas, dd menar jag behandling och verksamhet p
{ Latting, malsitiningar. Missbruk &r en individuell foreteelse, 4tminstone vid ett forsta
> paseende, och behandling bygger pa ett individuellt stillningstagande.” Tidigare har pekats p
L_ tendensen att individualisera alla insatser, som exempel ndmndes specialpedagogik, bide
3 behandling och Litting 4r en form av specialpedagogik. T behandling blir det ett sjalvklart
L' _ metodiskt Gvervigande att stddja individens stillningstagande for ett annat liv, s ockséd pa
{2 Létting. Det hir dr ocksd riktigt och viktigt och ror erkénnandesidan, den individuella
3 aspekten. I den kritiska pedagogiken, &r det lika viktigt att kritiskt granska och bearbeta
i J rittvisesidan, den sambhiilleliga aspekten. Hér finns just de fragor med vilken réitt som olika
2 97 :

I Det 4r ju till exempel utgéngspunkten i 12-stegsrorelse och giller i princip alla sjalhjilpsrorelser. Vilket i

D] princip kan vara en riktig utgéngspunkt. I det empiriska materialet kan vi dock finna att det finns exempel pa att
[ missbruk dven har ett relationellt ursprung, det vill siga har kontextuellt ursprung. 1 behandlingsarbete handlar

5 det ju ofta om att ”slicka branden” dar det individuella stillningstagandet &r en viktig del, men for att inte géra

det for individuellt dr det ocksa av vikt att de strukturers paverkan p& missbruket blir synliga for deltagarna for
att gira det mdjligt att pverka de samma,
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grupper stills utanfor, vad som skall betraktas som “normalt” och vilka verksamheter som &r
”lonsamma”. Rittvisesidan har en stor potential att oka kinslan av sammanhang ytterligare
och ocksd skapa verktyg for att forindra villkor, sérskilt viktigt fér grupper i en
marginaliserad position. Ett viktigt antagande om marginaliseringen i denna rapport #r att
marginalisering sker frén omgivningen och i liten utstréickning &r individbundet. I Létting
finns troligen dven detta immanent, det syns i empirin, hur erfarenheter tas tillvara for att
skapa verksamhet som har viirde for det omgivande samhillet vad giller exempelvis
missbruk. Det later sig inte goras utan en distans till missbruk som individuelit fenomen. I den
kritiska pedagogiken skulle det vara #n tydligare och en #nnu mer medveten del i
verksamheten. Det som pekas pd hiir & en utvecklingsmdjlighet for Litting, giltig under
férutsitining att man faktiskt ser det som ett samhélisproblem med marginalisering och inte
ser det som ett individuellt problem primért.

Det 16r sig om emanciperande ldroprocesser och de dr vél utvecklade ocksi det ser man i
kvaliteten pd hur deltagarna diskuterar sina egna processer. En av de béista beskrivningarna,
som utviirderaren fatt ta del av, av vad det innebér att 14r dr den om att ldrande gbr motstdnd
men att det &r virt att kiimpa for. Det 4r en stor metakognitiv insikt men ocksa ett val att
forsoka forindra. Det ser vi ocksd spdr av i resultatet som ett genomgéende tema. Vad det
egentligen #r som gor det &r svarare aft séiga. En vil genomtinkt pedagogisk teori skulle vl
vara ett standardsvar, men den vil formulerade teorin finns inte nerskriven. Den finns mellan
raderna i beskrivningen av projekiet, och i den centrala konceptionen av allas it till olikhet.
Vilket innebir att verksamheten bygger pa att synliggdra erfarenheter och transformerar dem
till nya verktyg p4 en kollektiv nivid. Det gor det ocksd synligt for deltagaren som sagts
tidigare och den bli en individuell och kollektiv resurs. Kopplingen mellan de kognitiva-
emotionella-samhilleliga yiterpunkterna i ldrandets triangel syns i samtalen dir den
emotionella och samhilleliga sidan far lika mycket utrymme i diskussionen om vad som sker
med deltagarna. En viktig del i forstaelsen av komplexiteten av ldrandefiguren &r att saker gor
pé riktigt, produktion av kultur i form av teater och kulturverksamhet for barn. Teorin finnas
immanent 1 verksamheten och bygger pa vil beprdvade erfarenheter hos projektledarna pa
Latting.

Ett tema som kommer fram dr ocksd ansvar, som del i att ta plats och som del i utveckling.
Ansvaret ges i vil avviigda doser till den enskilda och tilt kollektivet, synligt for deltagarna i
form delaktighet i vad som gors i verksamheten. Beroendet av allas bidrag blir ocks synligt i
den konkreta arbetsvardagen och blir en utmaning for deltagarna. En utmaning som spiller
Over pa ansvaret for det egna livet och att ta plats som styrande i det egna.

En intressant hypotes att diskutera #r vad det dr som gér att manniskor vixer just hos Létting?
Det ir ju dven avsikten i liknande projekt och verksamheter ofta formulerat i mélséitiningen att
stirka sjilkénslan och i vissa fall tron p4 sig sjilv. Det uttrycks ju av Litting med. Skillnaden
kan vara sittet att se pd vad det innebir att 6ka resurserna hos en individ. Det vanliga &r ju att
man ser det som en brist hos den enskilda som projektet kan stiirka individuellt i friga om
uppmuniran, stod och ibland direkt terapeutiska inslag. Ett ganska klassiskt special-
pedagogiskt scenario man viljer att stirka den individuella sidan utan koppling till
omgivningen.

Hos Litting kan man vilja att se individen som en del i en brokig viiv, en vixt i méngfaldens

tridgérd.”® Vilket skulle forstds som en tillgng for artrikedomen i trddgérden infe som en

defekt planta. Deltagarna beskriver det ganska konkret med att de ér en tillgang och hur andra

ir en tillgdng 1 sin tur. Att vara en tillgdng 4r den direkta motsatsen till att ha en brist,

Etlglﬁlﬁ,%spunkten innebiir ocksd att utvecklingen bygger pa en ganska stark forankring i det
ollektiva.

Detta skulle da vara Littings styrka, som i och for sig har en baksida, om den enskilde &r van vid den
forsta beskrivningen av en intervention kan Litting tyckas vara mer eller mindre svartytt i alla fall till
en borjan. Vilket vi kan utlisa i empirin, men som sedan den enskilde knéckt koden blivit en
mdjlighet. For den som inte knéicker koden blir det ett nytt misslyckande. Har skulle det da vara viktigt
att Litting hittar former for att hjilpa den enskilda att knicka koden genom en ett metakognitivt

% Garden of variety, Lundberg
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medvetande hos deltagaren. En annan tinkbar baksida, som om det sker omedvetet och oreflekterat
egentligen har storre dignitet, skulle kunna vara det som antytts tidigare, aft dven om det finns en
koliektiv sida ar den kopplad till det individuella i den specifika gemenskapen, vilket inte i sig innebér
en kollektiv kraft utanfor Latting. Nagot som ar en utvecklingsbar vig ur ett kritiskt pedagogiskt
perspektiv

Ett empiriskt stod for det 4r de samtal och grundas i deltagarnas kommentarer om vad dessa samtal
hade f5r viirde for dem. En vanlig kommentar var att de fick stanna upp och reflektera dver sig sjélv,
sin process och forhallandet tifl samhillet. En del av planen for utvirderingen var ju ocksa att erbjuda
det som en del i hetheten och som sadan bidragit till utvecklingen hos deltagarna. Detta till trots kan
det vara viktigt att se till att den delen, oberoende av utvirdering och dess funktion, ge plats for
metakognitiv reflektion regelmiissigt och planerat. Troligen finns det i verksamheten om &n otydligt
klarfagt for personal och deltagare, vilket innebir att kopplingen till det omgivande samhillets
forutsattningar ur ett rittviseperspektiv ocksa bli klarare ur ett kritiskt pedagogiskt perspektiv och som
sidant blir forutsittning for foriindring av dessa forgivet tagna fSrutséttningar.

Teater som verksamhet har troligen ocksa betydelse, som form men #dven som innehdll. Det estetiska
uttrycket gor det mojligt att spela roll, vilket alla och i synnerhet deltagarna &r vana att gora i det
vanliga livet. T livet kan det vara ett hinder men pé scen ger det mojlighet att utvecklas. Innehalls-
aspekten skall inte underskaitas, héir kommer de skilda erfarenheterna till nytta och blir stoff i
produktionen av nya forestdllningar. Erfarenheten kommer direkt till nytta. Det hér &r inte direkt
synligt for deltagarna men kan antas med grund i vrig empiri.

En aenan spekulativ hypotes, men pé goda grunder, ir att det dr f& arenor som &r Sppna for dessa
deltagares erfarenheter, en traditionell vdg ur ett missbruk var frélsning eller att bli
kulturpersonlighet,” kanske #r det si att det fortfarande #r sd. Aterigen skulle detta vara ett kritiskt
antagande om hur virlden utanfor Litting ser ut, inte en kritik av Litting.

Diremot kan man fundera Sver hur tydligt detta &r for Litting och vad det innebdr for deras
verksamhet med exempelvis deltagarna i detta projekt. Fran en kritisk teoretisk horisont &r det en av
de viktigaste uppgifterna, att arbeta for att fordndra villkoren. I detta fall de forutsiitiningar som
hindrar deltagarna att ta plats pa lika villkor i samhiillet genom att rusta deltagarna att sjélva delta i det
forandringsarbetet.

Konklusioner

Latting erbjuder en verksamhet som bade #r emanciperande och sammanhangsskapande i en
méngkulturell miljs. Detta ar synligt och virdefullt for deltagarna. Kritik har riktats mot att Létting &r
om inte det enda s& i vart fall sillsynt ssammanhang dir deltagarnas erfarenheter blir tillgingar, den
kritiken ar riktad mot det omgivande samhillets forméga att ta vara pa projektets deltagares insatser.
Den kritiken bottnar i en ideologi kritisk analys av samhillets definition av lonsamhet och
“normalitet”. Ur ett kritiskt pedagogiskt perspektiv innebir det att det finns delar att utveckla &ven hos
Litting {r att bli en foriindrande faktor fr dessa snéva definitioner.

% Bo Stromstedt diskuterade detta i boken Ga i fiingelse
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